Intellectus Ano VI | N°12

A DOCENCIA NA SOCIEDADE DO CONHECIMENTO E A PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR
Teaching in the Knowledge Society and the interdisciplinary perspective

PAGNAN, Valéria Bastelli
Faculdade de Jaguariuna

Resumo: Partindo do pressuposto de que interdisciplinaridade € um conceito em
construgdo, o objetivo deste artigo € apontar algumas das significagcdes ja
construidas em torno do termo para depois contextualiza-lo dentro da atividade
docente que se desenvolve na sociedade do conhecimento.
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Abstract: Assuming that interdisciplinarity is a concept in process, the objective of
this article is to point out some of the meanings already built about this word in order
to contextualize it inside the teaching activity in the knowledge society.
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Introducgao
Surgido em meados de 1960, na Europa, o movimento da interdisciplinaridade

representava naquele momento uma reacao contra a especializagédo e fragmentacao
do conhecimento. As reivindicagbes de parte de professores e alunos eram a favor
de uma nova forma de conceber o ensino e a pesquisa, sem adotar um
conhecimento fragmentado e desconectado do cotidiano e organiza¢des curriculares
que privilegiavam a especializagdo (SIQUEIRA, 2001).

Em meados da década de 1970, um dos primeiros autores a refletir sobre o
termo interdisciplinaridade no Brasil foi Hilton Japiassu, em seu livro
“‘Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”. A obra indicava que a
interdisciplinaridade ou o espaco interdisciplinar “devera ser procurado na negacéo e
na superacao das fronteiras disciplinares”. (1976, p.74-75).

Apresentado como um desafio e uma proposta inovadora para o ensino, como
uma solugcao para combater a fragmentacédo do saber, o enfoque interdisciplinar
manifestou-se como uma contribuicdo para a reflexdo e o encaminhamento de
solugao as dificuldades relacionadas a pesquisa e ao ensino.

Hoje, interdisciplinaridade ndo é um termo com significado unico. Dentre as

diferentes interpretacdes, verifica-se em todas elas, mesmo que implicitamente, uma
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nova postura diante do conhecimento, uma mudanga de atitude em busca da
unidade do pensamento.

Entre os inumeros autores que estudam o tema, selecionamos alguns que se
destacam quer pelo pioneirismo da discussao, quer pelo aprofundamento dado.

Ivani Fazenda é autora das mais conhecidas nesta area. Para ela,
interdisciplinaridade “é uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, um regime de
co-propriedade que iria possibilitar o dialogo entre os interessados” (1979, p.39). Um
trabalho que se constitua interdisciplinar necessita de uma equipe engajada que
possa dialogar e contribuir com informagdes acerca dos diferentes conteudos das
disciplinas e presume uma reciprocidade entre seus participantes. Neste sentido “um
trabalho interdisciplinar depende basicamente de uma atitude” ou de varias atitudes.
(idem, p. 39).

Segundo a autora, os mais significativos avangos nessa diregdo podem ser
expressos nas constatagdes abaixo:

a) a interdisciplinaridade nédo é categoria de conhecimento, mas de acéo.

b) a interdisciplinaridade conduz a um exercicio de conhecimento: o perguntar e o
duvidar.

c) a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das préprias
disciplinas.

Tais afirmacgbdes permitem situar o tema na perspectiva da pratica, no
exercicio do fazer cientifico que leva ao questionamento, a formular novos roteiros e
interfaces t4o necessarios hoje aos alunos que pouco s&o estimulados a
desenvolver o pensamento critico.

Outra autora que tem se dedicado a esta discussao € Heloisa Lick., de quem
destacamos a obra Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodologicos.
Segundo ela, a interdisciplinaridade pressupde mais que a interagéo entre duas ou
mais disciplinas:

(...) a interdisciplinaridade pretende superar a fragmentagdo do
conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto para
que se estabeleca coeréncia na articulagdo dos conhecimentos (...)
Alias, essa consciéncia nao se restringe apenas ao ensino. Ela se
manifesta nas multiplas areas de atuagédo humana. (2007, p. 14)
Sua percepcdo, além de destacar, como ja havia feito Japiassu, a
necessidade de congregar o conhecimento e ndo de fragmenta-lo, traz a tona uma

idéia fundamental para nossa discussao sobre a interdisciplinaridade situando-a na
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sociedade do conhecimento. Em nosso ponto de vista, vivemos um momento social
em que sao tantas as informacgdes, que se nao estabelecermos um modo de pensar
interdisciplinar, articulando conhecimentos, ficaremos sendao com um bom numero
de informacdes “desparceiradas”. A metafora da parceria nos parece bastante
apropriada no contexto da educacado, ja que sem parcerias ndo ha como criar a

categoria de acgéo interdisciplinar, como defende Fazenda.

A pesquisadora Olga Pombo, da Universidade de Lisboa, no texto “Praticas
Interdisciplinares” acredita, como os autores anteriores, que interdisciplinaridade
existe sobretudo como pratica. Sua discussdo mostra que a proliferagéo de estudos
descritivos de modalidades de trabalho e formas de organizacao interdisciplinar na
investigacao cientifica que se tem verificado comprovam que é ao nivel da produg¢ao
em regime interdisciplinar dos diferentes conhecimentos cientificos que a
interdisciplinaridade verdadeiramente se joga. Na auséncia de um programa tedérico
unificado do que poderia ser a interdisciplinaridade, de uma determinacao rigorosa
do que ela seja enquanto modo de investigacéo, a realidade da interdisciplinaridade
oscila entre dois extremos. Uma versao instrumental instaurada pela complexidade
do "objeto" e uma versdo processual, versdao na qual a colaboragcdo entre
investigadores de diferentes disciplinas &, por assim dizer, prévia a emergéncia dos
proprios objetos complexos e requerida pela vontade interdisciplinar que anima as
"instituicbes" que Ihe ddo enquadramento.

Outra caracteristica deste conceito é a implicagédo permanente de uma tenséo
entre o0 genérico e o especifico, conforme aponta o estudioso Flavio B.
Siebeneichler, da Universidade Gama Filho:

Ela (a interdisciplinaridade) € antes de tudo uma perspectiva e uma
exigéncia que se coloca no ambito de um determinado tipo de
processo. Ela tem basicamente a ver com a procura de um equilibrio
entre a andlise fragmentada e a sintese simplificadora. Entre
especializagdo e saber geral, entre o saber especializado do
cientista, do expert e o saber do filésofo. (Siebeneichler
,1989,p.156)

Por ultimo, destacamos as consideragdes feitas por Jantsch e Bianchetti

(1995). Apontam os autores que as analises sobre o interdisciplinar se diferenciam
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muito entre si, envolvendo tanto a questdo das naturezas das falas quanto as visées
dos sujeitos que falam, para elencar os elementos centrais deste conceito tao fluido.

Primeiramente, defendem que a interdisciplinaridade deve ser pensada a
partir de uma totalidade histérica, pois ndo se pode considerar a interdisciplinaridade
separada do modo de produgdo em vigor (hem mesmo dos modos ja superados), ja
que este demanda determinada produgédo de conhecimento e de tecnologia. Sendo
assim, a tado almejada interdisciplinaridade é hoje uma imposicdo da atual
materialidade historica:

(...) Possibilita-se assim, a nosso ver, o conceito marxista de homem
omnilateral, vemos hoje o grande capital demandar sistematicamente
trabalhadores menos parciais. @] trabalhador parcial,
superespecializado, estd perdendo espago para aquele capaz de
projetar, executar e avaliar. (Jantsch e Bianchetti, p. 196)
Por outro lado, consideram necessario examinar a natureza dos objetos ou
problemas. Ha objetos que s6 sdo esgotados com uma busca interdisciplinar,
enquanto outros aprofundam o conhecimento quando tratados no limite das

especificidades.

Somam a isso o fato de que a historicidade e a natureza dos objetos nao
permitem reduzir a interdisciplinaridade a vontade de alguém, pois sua
epistemologia ndo tem seu eixo na vontade.

Como ultimo elemento, apontam os autores que a interdisciplinaridade exige
um refazer, um reconstruir e reestruturar de qualquer instituicdo universitaria. A
historicidade exige das universidades mais atuagcdo na pesquisa e realizagdo de
projetos interdisciplinares, uma vez que a maioria dos problemas do contexto em
que se inserem pode ser superada num esforgo interdisciplinar.

Os significados aqui apresentados permitem compreender que as discussdes
em torno do tema s&o procedentes diante do quadro de organizacdo académica
atual, pois valorizam praticas importantes como a articulagdo do conhecimento, o
questionamento do sujeito, a superagdo da fragmentacdo curricular e a sua

autonomia.

O fazer docente pautado no conceito de interdisciplinaridade e a sociedade do

conhecimento
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Algumas agbes pedagogicas

Considerando que as disciplinas escolares ainda resultam de recortes e
selecdes arbitrarios, historicamente constituidos, expressbes de interesses e
revelagdes de poder, ao sistematizar o ensino do conhecimento, os curriculos
escolares ainda se estruturam fragmentariamente e muitas vezes seus conteudos
sao de pouca relevancia para os alunos, que ndo véem neles um sentido.

A interdisciplinaridade visa garantir a construgdo de um conhecimento
globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar
conteudos nao seria suficiente. Seria preciso uma postura interdisciplinar. Atitude de
busca, envolvimento, compromisso, reciprocidade diante do conhecimento.

Vérias iniciativas de articulacdo dos conhecimentos escolares tém sido
realizadas. E importante deixar claro que a pratica docente, ao adotar a
interdisciplinaridade como metodologia do desenvolvimento do curriculo escolar, ndo
significa o abandono das disciplinas nem supde para o professor uma pluri-
especializacdo com o risco da superficialidade. Para maior consciéncia da realidade,
para que os fenbmenos complexos sejam observados, vistos, entendidos e descritos
torna-se cada vez mais importante a confrontacao de olhares plurais na observagéo
da situagdo de aprendizagem. Dai a necessidade de um trabalho realmente de
integragao.

Um dos modelos de integracao disciplinar é aquele em que o curriculo se
constitui ou se desenvolve em uma série de projetos que problematizam temas da
sociedade, que tenham interesse para o grupo.

Nos projetos educacionais, segundo o Programa de Educac¢ao Continuada do
Instituto Paulo Freire, a interdisciplinaridade se baseia em alguns principios, entre
eles:
1° - Na nogdo de tempo: o aluno nio tem tempo certo para aprender. Ndo existe
data marcada para aprender. Ele aprende a toda hora e ndo apenas na sala de aula.
2° - Na crenca de que é o individuo que aprende. Entdo, é preciso ensinar a
aprender, a estudar etc. ao individuo e ndo a um coletivo amorfo. Portanto, uma
relac&o direta e pessoal com a aquisicdo do saber.
3° - Embora apreendido individualmente, o conhecimento é uma totalidade. O todo é
formado pelas partes, mas ndo é apenas a soma das partes. E maior que as partes.
4° - A crianga, o jovem e o adulto aprendem quando tém um projeto de vida e o

conteudo do ensino é significativo para eles no interior desse projeto. Aprendemos
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quando nos envolvemos com emog¢ao e razao no processo de reproducao e criagéo
do conhecimento. A biografia do aluno €, portanto, a base do seu projeto de vida e
de aquisicdo do conhecimento e de atitudes novas.

Sendo assim, a metodologia de trabalho interdisciplinar implica:
1° - integragdo de conteudos;
2°- passar de uma concepg¢do fragmentaria para uma concepgdo unitaria do
conhecimento;
3° - ensino-aprendizagem centrado numa visdo de que aprendemos ao longo de
toda a vida.

Outro ponto a ser discutido sdo os modelos pedagoégicos que tém orientado a
atividade docente.

Sommerman (2005) descreve trés modelos que se configuram a partir de um
triangulo pedagodgico, proposto por Houssaye, cujos vértices representam os
professores, os alunos e o saber.

O modelo A esta centrado na relagcao Professores-Saber e na transmisséo
desse saber estruturado pelos professores gerando um processo pedagoégico que
privilegia o ensino ( processo ensinar).

O modelo B centra-se na relagdo Professores-Alunos gerando um processo
pedagoégico que privilegia a socializagédo e a formacao (processo formar)

O modelo C, centrado na relacdo Alunos-Saber, gera um processo
pedagogico que privilegia a aprendizagem (processo aprender).

Antes se pensava que para uma boa pedagogia bastava o professor conhecer
muito bem seu assunto e transmiti-lo com clareza. Assim se pensava no final do
século XIX e inicio do século XX, era a pedagogia apoiada em uma epistemologia
positivista e behaviorista ,conforme o modelo A. Depois valorizou-se a qualidade da
relacdo professor-aluno, pois acreditava-se que isso era o suficiente para o aluno
aprender, conforme o modelo B. Este esteve muito presente nos movimentos da
Escola Nova, que envolvia perspectivas pedagdgicas diferentes, as quais
confrontavam o modelo classico A. Outra corrente na pedagogia logo percebeu que
havia necessidade de uma relagéo direta entre o aluno e o saber, afirmando ser
esta a unica relagdo realmente importante, pois se apoiava nas teorias
construtivistas.

Segundo Noévoa (apud Sommerman, 2005), com as novas tecnologias da

computacédo, o modelo pedagdgico atual tende a consolidar o eixo Saber-Alunos, o
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que excluiria o eixo Professores. Contudo, segundo o préprio Houssaye, para que
haja situacao pedagogica, os trés polos tém de estar sempre em jogo.

Para o processo pedagbégico caminhar na direcao transdisciplinar,
Professores e Alunos devem ser considerados em seus diferentes niveis ontolégicos
(corporal, emocional, espiritual), cognitivo-perceptivos (intuitivo, intelectivo,
contemplativo); o pélo do Saber deve ser considerado em seus diferentes aspectos:
saber saber (disciplinar), saber fazer (competéncias e multidisciplinar) e saber ser
(transdisciplinar). Quanto mais transdisciplinar for a pratica pedagodgica, mais
avancara nos conhecimentos disciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares e

transdisciplinares.
As questbes do docente

Tendo diante de si um mundo que demanda dele algo mais complexo do que
aquilo a que ele estava habituado, o professor enfrenta hoje um processo de ensino
peculia. Neste sentido, as indagacbes levantadas por Rios (2006) — “Como ser
professor neste mundo? Como fazer o exercicio da docéncia? Que recursos usar
para atender as demandas que se colocam?” - sugerem que o professor deve
recolocar-se perguntas classicas e fazer criticamente novas perguntas para que
encontre, se nao a resposta, ao menos, um caminho sobre as novas demandas que
lhe desafiam, configuradas como a superacao da fragmentagao (do conhecimento,
da comunicacgao, das relagbes, como a percepgéo clara das diferengas dos saberes
e praticas para a realizacao de um trabalho interdisciplinar (que n&o seja a simples
juncao de disciplinas), e como a articulagdo das capacidades com a intervencéo na

realidade. Dito de outra maneira,

E evidente que hoje ha diversas demandas para a educagéo. Algumas
dessas demandas vém do mundo do trabalho e outras do proprio
campo da educagdo, mas o que ha de comum é a necessidade de que
a educacao escolar contribua para o desenvolvimento dos alunos
como sujeitos pensantes criticos.(FREITAS, 2005, p.236)

Neste momento de crise paradigmatica, em que o cogito cartesiano “Penso,
logo existo”, caracteristico da Modernidade, convive com a principal questdo da Poés
Modernidade — “Sera?”, uma pergunta fundamental que se coloca diante do
pessimismo de muitos ou da descrenga de alguns na Educacédo é: “Por que

pensar?”.
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O socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos (apud FREITAS, 2005,
p.224) responde:
a) as condi¢cbes que destroem a capacidade ou a disposicao de pensar também
destroem a vida, a qualidade de vida, a felicidade;
b) ndo podemos confiar em quem pensa por nos;
¢) nem tudo esta pensado;
d) pensar néo é tudo;
e) nem sempre as ag¢des lucidas conduzem a resultados lucidos .

Em sintese, a resposta indica para uma educagéo para o pensar, que néo se
deve ignorar sob o risco de empreender o processo de ensino pautado no

conhecimento como forma de regulagéo e nao de emancipacéao.

O ensino na sociedade do conhecimento

Fruto de preocupacdo por parte de organismos internacionais como a
UNESCO, a analise da educacdo do futuro teve na obra Os sete saberes
necessarios a educagdo do futuro, de Edgar Morin, uma discusséo inicial e
norteadora.

Para Morin (2001), a politica pedagdgica precisa converter-se em um
instrumento que conduza o estudante a um dialogo criativo com as duvidas e
interrogacdes do nosso tempo, condicdo necessaria para uma formagéo cidada.
Para isso, € necessaria a educacao do futuro uma série de fundamentos: aprender
que o conhecimento passa pelo erro e pela ilusdo; aprender os principios do
conhecimento pertinente; ensinar a condigcdo humana, isto &, conhecer o humano é
situa-lo no universo; ensinar a identidade terrena, ou seja, aprender a estar aqui
significa aprender a viver, a dividir, a comunicar, a comungar; enfrentar as
incertezas; ensinar a compreensao, como garantia da solidariedade intelectual e
moral da humanidade; ensinar a ética do género humano.

Todos os esforgos de compreensao devem-se ao fato de que a sociedade do
conhecimento requer uma nova leitura do mundo, porém a dificuldade esta em
abandonar os velhos conceitos e paradigmas.

A caracterizagédo da sociedade do conhecimento revela que:

(...) num mundo marcado por crise de valores, crise social, crise moral,
a sociedade transformou-se em uma sociedade banco de dados,
tamanho € o volume de informagdes que nao instrumentam nem
ajudam o individuo de um modo natural. O interesse é transformar um
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dado em uma informagéo e informacédo é diferente de educacao e é
menos que conhecimento. Conhecimento €& falar de teoria, de
compreensio.(NORONHA, 2002,p. 115)

Neste sentido, é preciso filtrar o discurso da multiplicidade de fontes de
informacao, da diversidade de vozes, dos inumeros bancos de dados, organizando
E preciso situar a educagdo dentro deste contexto através de praticas que

privilegiem o saber-saber, o saber-fazer, o saber-ser.

Na analise de Hargreaves (2004), em obra que situa a educagao no que ele
denomina “Era da Inseguranga”, estamos vivendo um momento de definicdes na
qual os limites da padronizagcdo devem ser ultrapassados para que ensinar estimule
e floresca a partir de criatividade, flexibilidade, solugdo de problemas, inventividade,
inteligéncia coletiva, confiancga profissional, disposi¢édo para o risco, aperfeicoamento
permanente. Para ele, o problema n&o sdo os méritos desses componentes, mas
simplesmente como coloca-los em pratica.

Alinhado a este pensamento, Beluzzo (2004) defende que educar sob este
novo cenario significa incentivar a autonomia individual e a solidariedade, prevenir
insucessos e lutar contra as desigualdades, favorecer o ensino experimental e o
espirito cientifico, abrir novos horizontes, aliando a compreensao das origens e
raizes a identidade da inovacéo cientifica e tecnoldgica, condicdes essenciais a

mudanca orientada para um desenvolvimento humano integral.

Consideragoes finais

A agéo pedagogica através da interdisciplinaridade aponta para a construg¢ao
de uma escola participativa e decisiva na formacao do sujeito social. O seu objetivo
tornou-se a experimentacéo da vivéncia de uma realidade global, que se insere nas
experiéncias cotidianas do aluno, do professor e do povo e que, na teoria positivista
era compartimentada e fragmentada. Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola
comunidade, meio-ambiente etc. tornou-se, nos ultimos anos, o objetivo da
interdisciplinaridade que se traduz, na pratica, por um trabalho coletivo e solidario na
organizac&o da escola. Um projeto interdisciplinar de educagéo devera ser marcado
por uma visao geral da educagao, num sentido progressista e libertador.

Entretanto, o saber escolar ainda ndo se desvinculou da linearidade e da

hierarquia. O curriculo que é proposto mantém a identificagdo com a disciplina, nao
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ultrapassando suas fronteiras. Nao foi superado ainda o modelo de conhecimento
tido como "arvore", com a pressuposicdo de um caminho unico para o saber e
remetendo-nos a idéia de "subir", chegar ao "topo" do conhecimento.

O importante a ressaltar € que o conhecimento ndo pode estar desvinculado
da pratica/agéo, para que o saber ndo seja algo desconexo da realidade, mas que
parta dela e volte a ela para resolver questdes do cotidiano. A pratica, contudo, nado
se reduz a um conjunto de procedimentos ou receitas, nem tampouco pode se limitar
a execucdo de conhecimentos pré-fabricados. Ela amplia as perspectivas do
possivel, aceita o devir e a diferencga.

Estes pontos indicam que muito se deve caminhar para uma compreensao
mais clara do que seja interdisciplinaridade no ensino escolar. Ao mesmo tempo,
carecemos de uma quantidade bem maior de estudos e pesquisas que enveredem
por programas ou projetos de cunho interdisciplinar implementado em situacdes
reais de ensino formal. Sdo inegaveis as contribuicbes que estes trabalhos poderao
trazer para a formacao dos professores, para a organizagao do tempo e do espacgo
escolar, para as necessarias mudancgas do curriculo, entre outros aspectos.

As reflexbes aqui realizadas indicam que o tema interdisciplinaridade,
consideradas as condigbes historicas, € constantemente ressignificado, e que as
aparentes diferencas nas definicdes e acdes que o tem cercado escondem um
grande e similar esfor¢co por parte de instituicbes e pessoas de apropriar-se desta
perspectiva de entendimento da prépria realidade em que estdo inseridos e da
pratica de ensino e pesquisa. Fica registrada a necessidade da duvida e do
questionamento tao antigos na histéria humana e tao cheios de incertezas como os

novos horizontes pos-modernos.
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