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Resumo: O presente trabalho objetiva problematizar a construcdo curricular da
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas licenciaturas, bem como, trazer
recortes de andlises da vivéncia nas disciplinas lecionadas pelas autoras e, com
isso, apresentar o envolvimento dos(as) alunos(as) tanto no aspecto tedrico quanto
pratico. O trabalho fundamenta-se na andlise do discurso francesa pela lente
foucaultiana. Todavia, o texto se articulard em alguns conceitos de Vygotsky (1998)
no que concerne a relacao entre sujeito e linguagem, e Bakhtin (2006), ao perceber
a correlacdo histérica presente na construcdo da disciplina, bem como a relacdo
dialégica para composicdo de novos saberes. Em Foucault (1979) apoiamo-nos na
perspectiva de tomar as relagdes de saber e poder que fazem emergir determinadas
producdes culturais para o momento proficuo e de analise. Portanto, nossa questao
se delineia da seguinte forma: como esté se consolidando o programa e curriculo de
tal disciplina? Quais as interfaces reais da mesma e o comprometimento visivel dos
futuros educadores que tiveram em sua grade a Libras como disciplina obrigatéria?
Os resultados apontam para o fato de que a mudanca de concepcdes
normalizadoras sobre o0 aluno surdo, de forma a possibilitar ao futuro professor uma
visdo mais realista e adequada da educacédo destes alunos foi mais significativa para
estes graduandos do que somente o conhecimento basico da lingua de sinais.

Palavras-chave: disciplina de Libras; educacao de surdos; ensino superior.

Abstract: This paper aims to discuss the curriculum development of the discipline of
Brazilian Sign Language (Libras ) in teacher training, bringing cuttings analyzes the
experience in the subjects taught by the authors and , therefore , present the
involvement of ( the ) students ( the ) both theoretical and practical aspect . The work
is based on the analysis of discourse permeated by concepts of Vygotsky (1998 )
and Bakhtin (2006 ) , realizing the historical correlation present in the construction of
the discipline , as well as the dialogic relation to the composition of new knowledge ;
and Foucault (1979 ) the relations of knowledge and power that are emerging certain
cultural productions for the fruitful moment and analysis . So our question is outlined
as follows : how is consolidating the program and curriculum in this discipline ? What
the actual interfaces of the same and the visible commitment of future educators who
had in his crate to Pounds as a compulsory subject ? The results point to the fact that
the change in the normalizing conceptions of deaf students , in order to enable future
teachers a more realistic and proper view of these students was more significant for
these graduates than just the basic knowledge of the language of signals.

Keywords: Discipline of Libras ; Education of the deaf ; Higher education.
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I.  INTRODUCAO!

Na medida em que seres vivos se afastam do tipo especifico
serdo eles anormais que estdo colocando em perigo a forma
especifica, ou serdo inventores a caminho de novas formas?
Conforme formos fixistas ou transformistas consideraremos de
modo diferente um ser vivo portador de um carater novo
(CANGUILHEM, 1995, p. 110).

O modo como “representamos” o outro confere formas tedricas de conceber
0 mundo, a linguagem e a relacdo cultural. Desta forma, ndo é unanime a nomeagéo
feita sobre o corpo do outro, nem mesmo as praticas se igualam, uma vez que se
pode “fixar” o outro na forma de um padréo, ou “transformar” suas diferengas como
coextensiva a vida, e desta forma, como mais um modo de vida que ndo quer se
calar, nem deve ser normalizado. Para iniciar este texto trouxemos a epigrafe acima
como balizadora de nossas praticas, na medida em que colocamo-nos no espago
tenso da constante inquietagdo, para caminharmos rumo a um olhar “transformista”
e nao “fixista”. Assim, marcamos desde ja nossa imersdo nos estudos minoritarios
gue narram a pessoa surda nao pela falta organica, mas pela diferenca cultural e
pela producéo linguistica minoritaria efeito da lingua de sinais, que é pouco usada
nos espacos onde vigoram praticas majoritarias (SKLIAR, 1997; SOUZA, 2002).

Sobre isso vale afirmar que diante das reivindicacfes legais, efeito das
producdes discursivas e de lutas das comunidades surdas e de pesquisadores
envoltos a tematica da surdez numa vertente cultural, h4 a emergéncia de politicas
linguisticas baseadas na legislacdo que reconhece a lingua brasileira de sinais
(Libras) como lingua oficial da comunidade surda, sendo esta lingua de instrucdo
(BRASIL, 2002, 2005). E por meio deste marco legal que as universidades se veem
obrigadas a repensar o curriculo de alguns cursos, especificamente, os da
licenciatura, promovendo a inser¢do da disciplina de Libras em sua grade curricular

(MARTINS, 2008a).? Direito conquistado pela comunidade surda para a formacéo de

! Esse artigo é resultado de uma comunicagéo oral apresentada para o Congresso Brasileiro de
Educacgéo Especial (CBEE) ocorrido em novembro de 2014 na Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar). As analises e discuss@es aqui encontradas foram discutidas e apresentadas por meio de
um texto completo no referido evento.
> A disciplina de Libras tem obrigatoriedade de oferecimento na grade curricular nos cursos de
licenciaturas, nivel médio e superior, no curso de fonoaudiologia e educagdo especial. Nosso foco
neste trabalho é o de analisar como a disciplina de Libras tem sido ofertada nas variadas instituicfes
de ensino, aprofundando o olhar nos espacos de atuagéo das autoras. A partir das analises pretende-
se observar os desafios e avancos politicos a partir e como desdobramento do contato dos
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docentes com o minimo conhecimento (pelo menos) em relacéo a lingua de sinais e
as praticas culturais entrelacadas por uma experiéncia que promove ao ser surdo
sua constituicdo visual, ou seja, por meio de uma lingua que se difere da oral
auditiva, no caso a lingua portuguesa.

O Decreto 5626 / 2005 afirma em seu capitulo I1:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagéo
Especial sédo considerados cursos de formacéo de professores
e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

8 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa
nos demais cursos de educacdo superior e na educacdo
profissional, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto
(BRASIL, 2005, p. 1).

Nosso trajeto como educadoras da disciplina de Libras mostra a
necessidade de expansdo da mesma para outras areas, em especial a da saude,
ndo como disciplina optativa, mas também como obrigatoéria, uma vez que
alegaremos aqui a importancia da disciplina ndo sé para o aprendizado pratico da
lingua em questdo, mas para a configuracdo de um saber sobre as especificidades
culturais, linguisticas e de direito da pessoa surda. A area da saude carece deste
espaco, uma vez que sdo estes profissionais, em especial os médicos, que fardo o
diagndstico da surdez e terdo o primeiro contato com as familias de pessoas surdas,
portanto, no¢des de aquisicao de linguagem séao fundamentais para este segmento,
bem como as questdes culturais e de identidade. Nota-se ser ainda hegemdnico nas
ciéncias da saude, o conceito de surdez como desvio da normalidade, o que

mobiliza estes profissionais a orientarem o0s pais para a necessidade de integrar o

educandos com a disciplina em questdo. Sabemos que muitas areas de conhecimento investigam a
surdez como campo de conhecimento, a fonoaudiologia, por exemplo, € uma das areas com estudo
sobre a relacédo surdez e linguagem. Todavia nosso objetivo neste texto é o de analisar as praticas
sécio-histdricas no campo da surdez, e nao clinica, portando faremos um percurso teérico a partir dos
discursos culturais. Isso para discorrer sobre o fazer da disciplina de Libras e como ela propicia um
contato com o universo “surdo” para diversos estudantes de cursos distintos. Essas disciplinas tém
sido ofertadas por professores que tenham fluéncia na Lingua de Sinais com variadas formages em
nivel de graduagdo e poOs-graduacgdo. Atualmente, com os cursos de Letras Libras Licenciatura, as
demandas de formagédo especifica para atuac@o nas disciplinas mudara o perfil dos docentes. Algo
gue nao sera aqui explorado, mas que vale a pena deixar registrado.
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surdo a sociedade ouvinte, muitas vezes apartando-os de outros surdos; construindo
uma negacao pela lingua de sinais, como se seu aprendizado inviabilizasse a fala
oral; e ainda a indicarem a cirurgia de implante coclear e a oralizacdo através de
terapia fonoaudioldgica, como Unicas formas possiveis de desenvolvimento destes
sujeitos. A medicalizacdo dos corpos e dos comportamentos humanos é a base da
maior parte das praticas dos profissionais da saude (sem generalizar), e pensamos
qgue a disciplina de LIBRAS, no curriculo dos alunos destes cursos, poderia reverter
essa concepcgao, uma vez que a base de discussao se finca na vertente social.

Retomando nossa questdo para o momento, faremos uma analise da
disciplina de Libras nas licenciaturas, espaco em que mediamos a consolidacéo
deste saber para: 1) apresentar quais os trajetos que por nés foram, até 0 momento
construidos como programa de curso, o que oferece ferramentas de analises para
outros cursos que inseriram tal disciplina; 2) como se tem caracterizado em outras
instituicbes a disciplina de Libras, de modo geral; 3) como os alunos respondem a
disciplina e as articulac6es dela na vivéncia pratica escolar e em pesquisas: 0 que
aparentemente é mais significativo para um semestre, a parte pratica ou a
fundamentacéo tedrica na perspectiva cultural, baseada nos estudos surdos?

Portanto, o objetivo deste trabalho é apresentar reflexdes sobre o ensino da
disciplina de Libras, bem como, estabelecer um didlogo sobre a construcdo
curricular e as interfaces ja estabelecidas com os alunos cursantes no
desenvolvimento de projetos de pesquisas e atuacfes praticas no decorrer da
disciplina ministrada.

Diante destas inquietacfes introdutorias, dos objetivos, e mais os elementos
trazidos para este artigo, apresentaremos agora as bases teéricas que fundamentam
nossa pratica como educadoras, balizadoras neste artigo, e que se articulam com a

vertente assumida das disciplinas de Libras apresentadas.

ll.  FUNDAMENTACAO TEOF\’NICA NOS ESTUDOS CULTURAIS SURDOS: A
SURDEZ COMO PRODUCAO CULTURAL

[...] ha uma histéria, uma heran¢ca, um monumento naquilo que
chamamos de educacédo. E, nessa histéria, a pergunta pela educacao
se volta sobre nés mesmos para nos obrigar a olhar bem. Olhar
melhor nossa pergunta, pois toda pergunta pode ser também um
abandono, uma obstinagéo, ou entdo um cruel convite a sinceridade
(CARVALHO, 2010, p. 137).
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A educacdo de surdos como mencionada anteriormente esta atrelada a
varias concepcodes que circunscrevem modos de conceber a linguagem e a relagéo
sujeito/lingua (SOUZA, 2006; MARTINS, 2008a, 2008b). Ha um discurso que al¢ca a
surdez numa perspectiva da deficiéncia e diante desta visdo as praticas
educacionais se voltam para um fazer reparador. A surdez que pode ser “curada”
por meio de exercicios fonoaudiolégicos, uso de aparelhos de amplificacdo sonora,
aprendizado da leitura labial, entre outras estratégias que suavizariam a diferenca
entre ser surdo e ser ouvinte. Em contrapartida a esta vertente h4 uma concepcéao
gue toma a surdez como diferenca cultural e linguistica e, portanto, ndo visa o
reparo do surdo por meio do acesso a lingua oral da comunidade majoritaria, mas
prioriza o aprendizado da lingua de sinais por entender ser esta lingua mais natural,
nao apresentando nenhum impedimento organico para sua aquisicdo (SOUZA,
2006; MARTINS, 2008b).

Esta abordagem entende a especificidade cultural e linguistica de pessoas
surdas que se subjetivam por meio de uma lingua de modalidade espaco-gestuo-
visual e constroem em si experiéncias visuais muito distintas das pessoas ouvintes,
portanto, anuncia uma distincdo entre sujeito/lingua(gem); o que representa a
formacéo de préticas distintas com a pessoa surda, dependendo de suas balizas e
concepcOes acerca da surdez.

Anunciamos nossa inscricdo na perspectiva cultural baseada nos Estudos
Surdos (SKLIAR, 1998; SOUZA, 2002; QUADROS, 1997) e neste lugar discursivo
configura-se o programa de curso que desenvolvemos nas instituicbes que
lecionamos: apresentando a diferenca cultural do surdo e a lingua de sinais como
constituinte de subjetividade, ndo como instrumento, mas como potencializadora de
construcéo discursiva e de insercéo do sujeito no mundo da linguagem.

Os Estudos Surdos em Educacdo podem ser pensados como
um territorio de investigacdo educacional e de proposicdes
politicas que, através de um conjunto de concepcdes
linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades, definem
uma particular aproximagdo — e ndo uma apropriacdo — com o
conhecimento e com os discursos sobre a surdez e 0 mundo
dos surdos (SKLIAR, 2001, p. 29).

Segundo Vygotsky (1991) a linguagem constitui 0 pensamento, sendo a
base da formacdo do ser humano como sujeito. Deste modo, € por meio da lingua
gue ha uma producéao de singularidades, de criacdo e de troca com 0 outro por meio

de signos construidos socialmente. Sendo assim, a lingua de sinais se torna mais
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natural para a crianca surda, seu aprendizado nédo ocorre de modo “forgado”, ou
sistematizado em clinicas, mas acontece em contexto natural de discurso — esse
seria 0 espaco melhor de aprendizagem e em condi¢des ideais, tendo a presenca de
surdos adultos falantes da lingua de sinais de modo natural. Da mesma forma,
baseado numa vertente cultural, Bakhtin (1999) evidencia o carater vivo e social da
lingua, quando afirma: "A lingua constitui um processo de evolucéao ininterrupto, que
se realiza através da interacdo social dos locutores" (p. 127). Esta perspectiva
linguistica é a que prevalece na disciplina que lecionamos. E, ainda, para completar
nossos referenciais tedricos para este trabalho, mencionamos Foucault (1979) como
responsavel por provocar a suspeicao de verdades socialmente construida sobre o
outro. Articulamos suas suspeigdes aos discursos “fixos” sobre o surdo e sua lingua,
no que se refere a “modelizagdes” do que seja 0 modo ideal de vida para o outro; e
da prépria configuracdo histérica como forcas que emergem dentro de um programa
politico que quer fazer anunciar uma forma de sujeito e sua relagdo com seu corpo,
dentro do quadro de verdades anunciadas e suas no¢des composicionais de saber.

Desta maneira, como anunciado anteriormente, a surdez pode ser
concebida dentro de uma concepcéo patologizante, nos moldes do olhar clinico,
todavia esta mesma surdez pode ser pervertida e fraturada dentro de outra
inscricdo/invencdo (LOPES, 2007) como diferenca cultural e linguistica; como
criacdo de um outro espaco: o da diferenca. E nesse viés que partimos nossa escrita
da disciplina e dela como concebemos a relacdo sujeito surdo e linguagem, na
marcacdo da surdez como experiéncia que faz emergir no corpo surdo
singularidades existenciais, distintas das dos ouvintes. Sem enquadra-las (as
singularidades surdas) como verdades absolutas, traremos nossas experiéncias de
educadoras visando apontar tal perspectiva — a da diferenca — no decorrer da
disciplina que aqui sera apresentada.

Pesquisas sobre ensino da disciplina de LIBRAS no ensino superior tém sido
frequentes desde que esta se tornou obrigatoria nos curriculos das licenciaturas.
Descrevemos a seguir algumas das analises destas pesquisas.

Lemos e Chaves (2012) analisaram as ementas e 0s contetdos do plano da
disciplina de Libras de seis Universidades Federais de quatro regides brasileiras
distintas. Os autores concluiram que existe um engessamento na selecdo do

contetdo, sendo que a maioria dos cursos segue a sequéncia do curso basico
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“Libras em Contexto”. Apontaram também uma priorizacdo do conteldo tedrico em
detrimento ao ensino da Libras.

Almeida e Vitalino (2012) analisaram a implantacdo da disciplina de Libras
no curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior publica, ministrada
por uma professora surda, do ponto de vista dos graduandos. ApoOs analisar a
resposta a um questionario respondido pelos alunos, os autores chegaram aos
seguintes resultados: 27,5% dos alunos indicaram que o conhecimento de LIBRAS é
necessario para o ensino de alunos surdos; 22,5% apontaram que S80 necessarios
conhecimentos relacionados tanto a Libras como quanto a educacéo ou incluséo de
alunos surdos; e 17,5% consideraram necessarios alguns outros conhecimentos a
respeito das condi¢cbes pedagdgicas dos surdos. Outros 17,5% dos participantes
acreditam na necessidade de uma especializacdo na area para poderem trabalhar
com alunos surdos. Por fim, os pesquisadores concluiram que a maioria dos
participantes percebeu, através da disciplina cursada, que para se ensinar alunos
surdos sdo necessarios outros conhecimentos pedagdgicos especificos, além de
dominar a LIBRAS.

Pereira (2008) desenvolveu sua pesquisa de mestrado em oito instituicdes
de ensino superior, utilizando entrevistas com 10 coordenadores de cursos de
formacdo de professores. Os resultados indicaram que destas, apenas quatro
haviam implantado o ensino de Libras e outras quatro apenas haviam incluido a
disciplina Libras em suas propostas curriculares, sem ainda a terem implantado. Nos
guatro cursos que implementaram o ensino de Libras, dois deles eram ministrados
por professor surdo e dois, por professor ouvinte fluente em Libras. Os entrevistados
mencionaram que a carga horaria da disciplina era insuficiente para cumprir com
todo conteudo e desenvolver a disciplina de maneira satisfatéria.

Alguns dos resultados apontados nas pesquisas supracitadas se confirmam
em nossa pesquisa, tais como a necessidade de que a disciplina de LIBRAS
desenvolva nos alunos conhecimentos a cerca das peculiaridades pedagdgicas dos
alunos surdos (ALMEIDA e VITALINO, 2012) e a insuficiéncia da carga horaria da
disciplina (PEREIRA, 2008), como nossos dados demonstrados a seguir, no que
concerne a proposta inclusiva de formacéo de licenciados bilingues para atuar em
escolas com alunos surdos. Tais aspectos apontam que a configuracdo atual da
disciplina reflete a proposta politica educacional que se quer efetivar atualmente: a

da disciplina de Libras estar articulada a perspectiva inclusiva de educacéo para
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surdos sendo possibilitada pelo intérprete de lingua de sinais educacional e ndo por
meio de professores bilingues. O ndo adensamento na pratica da lingua de sinais
reforca essa perspectiva. O que se percebe € a mudanca de concepc¢do do aluno
surdo no que tange aos Estudos Surdos, mas ndo uma efetiva potencializacdo de
docentes bilingues. Sera que o MEC — Ministério da Educacdo — tem interesse
politico em formar educadores bilingues? Verificar estas questfes se faz importante
para entender a proposta politica da disciplina de Libras na legislacdo e seus
desdobramentos. Os estudos na perspectiva foucaultiana sao provocativos na
medida em que permitem pensar que as acoes refletem em politicas e verdades que

pretendem ser mantidas. Estes saberes nos importam para a presente discussao.

.  LIBRAS: PROPOSTA E PROGRAMA DE DISCIPLINA

A partir de nossa realidade, a que tomamos como dados de andlise,
passaremos a apresentar a estruturacdo da disciplina em questédo para apontarmos
algumas reflexdes que nos foi possivel até o momento. A disciplina é organizada
com 50% da carga horaria destinada a teoria e 50% a pratica da LIBRAS. Os
conteldos desenvolvidos na parte tedrica envolve o0s seguintes temas: Lingua,
linguagem e surdez; Aquisicdo de linguagem da crianca surda; Histéria da educacao
dos surdos; Politicas educacionais e inclusdo do surdo; Cultura e identidade surda;
Educacdo Bilingue; Pedagogia Visual e Ensino da Lingua Portuguesa como
segunda Lingua.

Os temas desenvolvidos visam levar o licenciando a refletir sobre a prética
pedagdgica com alunos surdos, compreendendo as peculiaridades educativas
destes sujeitos. Ja a parte pratica, visa introduzir o futuro professor no conhecimento
basico da LIBRAS. Em nossa compreensao, o conhecimento basico desta lingua é
insuficiente para proporcionar uma fluéncia ao futuro professor, ou seja, o que ele
aprende em um semestre ndo o permitira lecionar nesta lingua para um aluno surdo.
Todavia, € essa a proposta firmada na lei, a de oferecer a disciplina de Libras em um
semestre. Cada instituicdo pode estabelecer a producdo de novos fazeres e, se
quiser tem autonomia para aumentar a carga-horaria da disciplina, por exemplo. No
entanto, ha que se pensar que a formacdo de educadores bilingues, em Libras e
Portugués, vai muito além do proposto na disciplina, carecendo outras articulagbes e

propostas de curso especificos. No entanto, para a disciplina de Libras parece-nos
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ser fundamental a mudanca conceitual com relacdo ao entendimento da pessoa
surda e as suas peculiaridades educativas parecem ter maior significacdo no
contexto geral desta disciplina.

A disciplina objetiva levar o licenciando a uma reflexado sobre a realidade da
educacdo de alunos surdos em importantes aspectos como: as dificuldades na
comunicacdo quando a lingua do aluno é diferente da do professor; como a lingua
de sinais é fundamental para a aprendizagem dos sujeitos surdos; a necessidade de
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua; a importancia da visualidade
para aquisicdo de conhecimentos destes sujeitos, entre outros. Concordamos com
Pereira et al. (2011, p. 113), quando afirma que:

[...] um curso bésico de Libras deve possibilitar aos alunos néo
apenas o aprendizado da Libras, mas também um panorama que
contemple o percurso historico das linguas de sinais na educagéo
dos Surdos, aspectos culturais das comunidades Surdas e aspectos
linguisticos da Libras.

No contexto de uma das Universidades em que lecionamos, a disciplina é
dividida com um professor surdo. Observamos que este fato € muito significativo
para a aprendizagem dos alunos, uma vez que, na relacdo com este professor, 0s

alunos passam a ter uma visao mais realista das possibilidades deste sujeito.

IV. PROCEDIMENTO METODOLOGICO PARA A ANALISE DOS DADOS
COLETADOS

Uma imagem do discurso nao deixa de ser a imagem de um
homem que fala.
Bakhtin (1997, p. 186)

Para o desenvolvimento das andlises propostas fizemos algumas escolhas
tedricas, as quais foram anunciadas no decorrer do texto. Tais lentes tedricas
permitiram um modo de olhar e de manusear os dados coletados no periodo de um
ano e meio, ou seja, em trés semestres de desenvolvimento da disciplina de Libras
em duas instituicdes de ensino superior distintas: uma publica (no interior do estado
de Sao Paulo) e outra privada (também no interior do estado de S&o Paulo) no ano
de 2013 e no primeiro semestre de 2014. Cada disciplina é desenvolvida em um
semestre tendo crédito de 40 horas em uma e 60 horas em outra. No geral
observamos que essa € a recorréncia de carga-horaria de muitas instituicoes

superiores. Durante a disciplina ministrada pelas professoras/autoras deste artigo
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desenvolvemos algumas atividades que seriam posteriormente avaliadas para uma
possivel reflexdo do desenvolvimento da aprendizagem de Libras pelos alunos, bem
como as mudangas conquistadas sobre a representacdo que faziam da pessoa
surda no inicio da disciplina e o olhar sobre este ponto ao término da mesma.
Ressaltamos que os participantes foram os alunos matriculados nas trés disciplinas
ocorridas nos trés semestres apontados. Deste modo, ndo levamos em
consideracdo a idade dos participantes, nem o género, pois neste caso ndo ha
influéncias diretas para a pesquisa na medida em que se pretende olhar os
discursos sobre a surdez presente no grupo e as mudancas advindas pela formacéo
na disciplina de Libras. Para as analises realizamos uma atividade na qual dividimos
os alunos em grupo (formando assim 5 grupos entre os estudantes). Apls a
configuragdo que foi proposta pelas docentes por proximidade dos alunos na
organizacdo espacial da sala de aula, entregamos algumas questdes para serem
respondidas no inicio da disciplina. Tais questdes foram refeitas ao término da
disciplina para analise do desenvolvimento e mudangas conceituais no campo da
surdez®.

Um dado importante a ser considerado € que o procedimento metodolégico
para analise dos dados coletados seguiu a analise do discurso francesa, baseada
nos estudos de Michel Foucault (1979), mais especificamente na constru¢ao de uma
genealogia sobre as implicacdes dos saberes circulantes como efeito de praticas e
verdades produzidas nos sujeitos. Bem como, observar como a legislacdo atual
opera em uma nova configuracdo de saber: no caso do oferecimento obrigatério da
disciplina de Libras, colocando os alunos em contato com um grupo minoritario e sua
lingua. Travamos um didlogo com o0s saberes propostos pelo documento legal
(BRASIL, 2002, 2005) e os discursos proferidos por alunos cursantes das disciplinas
ministradas pelas duas pesquisadoras/educadoras ao término da disciplina.

Os discursos dos sujeitos na perspectiva foucaultiana importam e dizem

sobre os saberes que foram incorporados no processo relacional e as verdades

® Ressaltamos que a pesquisa se deu em duas instituicdes de ensino superior, uma publica, no interior do estado
de S&o Paulo e uma privada na mesma cidade. O foco da investigacdo desta pesquisa estava na disciplina de
Libras como possibilidade de mudanca de concepcdo sobre a surdez. Disciplina acrescida no curriculo das
licenciaturas, como disciplina obrigatdria a partir do Decreto 5.626/05. Deste modo, temos alunos de diferentes
faixas etarias. Nas salas observadas a predominancia era mulheres na instituicdo particular, por se tratar de um
curso de pedagogia, e na instituicdo publica tinhamos uma turma variada no género, pois se tratava de uma sala
com varias licenciaturas. Ressaltamos que nem a idade, nem o género é relevante para esta pesquisa, uma vez
que as analises estdo nas representagcdes e mudangas conceituais sobre o surdo e a surdez com no decorrer da
disciplina ministrada.
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produzidas socialmente que se inscreveram nos corpos dos sujeitos analisados. Se
a disciplina tem um objetivo proposto, o de travar dialogos sobre os aspectos
culturais, as falas dos sujeitos refletem se a proposta foi alcancada. Também através
dela podemos perceber quais os direcionamentos que a disciplina traz, como
implicacbes futuras aos educadores e formandos, bem como, se ira refletir numa
outra proposta de inclusdo de alunos surdos, e ainda, se ha interesses politicos para
mudancgas escolares reais. Tencionar a disciplina como promotora de mudancas,
mas como manutencdo de saberes procede aqui de modo que ndo adotamos
ingenuamente a legislacdo e nem seus efeitos sobre as praticas educacionais.
Nossa hipotese para isso é a de que a disciplina possibilita um outro encontro e
novo olhar sobre a surdez, todavia, ndo consegue, com o curto tempo desenvolver
sujeitos bilingues para o ensino de surdos, reforcando novamente a perspectiva de
entrada do intérprete de lingua de sinais educacional como protagonista para o
ensino de alunos surdos®. No entanto, a expectativa é a de que a disciplina consiga
desfazer alguns mitos acerca da surdez e da pessoa surda e propor uma
experiéncia de contato com a lingua de sinais, ainda que inicial — essa € a proposta
politica que, como educadoras, pretendemos assumir, na resisténcia ao ensino
homogéneo. Todavia, anunciamos nossa inquietude no texto: de fato, qual a
intervencdo da disciplina? Esses séo aspectos que buscamos olhar e travar no
didlogo textual, com autores que investigam isso, com documentos legais
(DECRETO 5.626/05 mais especificamente) bem como, na escuta dos alunos
formandos de diversos cursos, conforme exigéncia da legislacdo sobre a disciplina
obrigatdria para os cursos de licenciatura — espaco e lugar observado.

Reforcamos que os jogos de forgas resultam de certas relacdes de saber
firmadas e consolidadas socialmente e que impedem a producdo de diadlogos entre
frentes que olham a surdez por via distinta, ndo como deficiéncia, mas como
diferenca linguistica, conforme apontada no inicio do texto. Esse € o aspecto mais
relevante para a discussao na disciplina, se tomada por um viés antropolégico. A
proposta, e nosso desafio, € o de travar dialogos entre a concep¢do Foucaultiana de
relacbes de poder e saber, agenciadoras de préticas institucionais, com as
perspectivas bakhtiniana e vygotskyana, guardadas as distingbes tedricas e as

origens que fundamentam cada teoria. Os constructos tedricos serdo aqui adotados

* Esse tema ndo serd aqui debatido, mas ha inimeros trabalhos que discutem a dificil tarefa do
intérprete de lingua de sinais nos anos iniciais da educacao de sujeitos surdos.
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como caixas de ferramentas que possibilitam instrumentalizar certa discusséo e
seus conceitos como balizadores para o pensamento que ora é produzido. Em
Vygotsky (1991) buscamos a relacdo sujeito e linguagem. Nessa abordagem o
sujeito se constitui pela lingua que lhe é apresentada socialmente. Sendo o surdo
constituido pela lingua de sinais, o aprendizado da mesma pelos futuros educadores
€ de fundamental importancia para uma pratica bilingue (Portugués/Libras) na
escola. H4 uma linha ténue, que aqui arriscamos o dialogo nestas trés posicdes,
sendo ela a da compreensdo da historicidade das relagbes dos sujeitos. Para
Bakhtin (1999) a presengca do outro se faz fundamental na constituigdo do “si
mesmo”, sendo sempre uma relacdo dialégica, onde os discursos, enquanto
produtores de enunciados, sO se explicam a partir de um contexto especifico,
articulador e promotor de saberes e praticas. Para Vygotsky (1991) a relacdo e os
saberes s6 se fazem significativos por meio da interacdo, mediada pelo outro.

[...] a linguagem esta fundada, necessariamente, na relacéo e,
portanto, salvaguardando o lugar fundante da alteridade, do
outro, das mudltiplas vozes que defrontam para constituir a
singularidade de um enunciado, de um texto, de um discurso,
de uma autoria, de uma assinatura. (BRAIT, 2013, p. 79 — grifo
da autora).

Evidencia-se a necessidade de interacdes reais por meio dos discursos para
a propria construcao do “eu” que se vé fundamentalmente no outro. Assim, partir das
analises travadas com alunos por meio de didlogo na sala de aula, bem como pelas
entrevistas coletadas, parece adequado para conhecer e aproximar ao objeto de
estudo proposto. Dado o modo de convocacdo da perspectiva bakhtiniana,
passamos a anunciar os usos dos saberes constituidos na obra de Michel Foucault,
o qual ganha forca neste trabalho.

Para observar o as apropriacdes dos alunos no que tange a disciplina e suas
relacbes alcaremos mao do procedimento metodolégico anunciado nos arquivos
histéricos dentro da vertente foucaultiana — a perspectiva genealdgica que propde
olhar as relagcbes de poder e saber. o de analise da contingéncia politica que
perpassa nas relacdes e nos saberes que os alunos trazem para dentro da sala de
aula: as concepcdes de surdos assumidas no inicio da disciplina e os
desdobramentos posteriores ao contato de um semestre com discursos sobre a
surdez e a lingua de sinais. Esse procedimento é fundamentado pelo conceito de
genealogia em Foucault (1979) ao afirmar que s6 conhecemos parte de um

acontecimento histérico quando mergulhamos na microfisica dos poderes e das
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relacbes que os fizeram emergir como possibilidade préatica e de discurso: na
instituicdo, sua emergéncia enquanto parte de um mecanismo de poder que surge
nos emaranhados de saberes circulantes socialmente. Quais saberes se fundam
diante de um determinado conhecimento sobre o objeto olhado: a educacdo de
surdos perpassada pela constituicdo de novos saberes no fazer da disciplina de
Libras?

Para Foucault (2014) “o conhecimento se baseia numa rede de relagdes [...]”
(p. 190), e dessa rede, emergem praticas que derivam em certas subjetividades
perpassadas por certos saberes que puderam, ou conseguiram sobreviver. A
mudanca de um saber para outro requer luta politica, tenséo, resisténcia. Firmar
uma politica bilingue e fazer circular a lingua de sinais na escola, com 0 mesmo
status que a lingua portuguesa, requer uma inversao epistemolégica sobre o surdo e
sua presencga enguanto ser ativo da diferenca: isso se faz na resisténcia e na luta de
novos discursos para serem vistos, outrora estavam sufocados por outras verdades.
Proposta aparente do Decreto 5.626/05 e pensada através da disseminacdo da
disciplina de Libras, como elo para esse desdobramento. No entanto, a pratica
permite isso? Nosso desafio, portanto, a partir deste arcabouco teérico € o de
apresentar os saberes que lutam para a consolidacdo da inclusdo de outro modo, e
da possibilidade de luta e resisténcia pela disciplina proposta. Luta que marcha na
mao contraria a vertente até hoje consolidada como saber posto em funcionamento,
do olhar para a surdez pela lente da deficiéncia e nédo da diferenca linguistica. E
possivel com a disciplina ministrada nos variados cursos de licenciatura criar
condi¢Oes efetivas para outro uso para o conceito de inclusdo de surdos? Isso se faz
com luta e por meio das resisténcias surdas, na posicdo, ou construcdo de
professores bilingues com fluéncia na lingua de sinais.

Portanto, nessa perspectiva tedrica todos os envolvidos no processo: leis,
decretos, cotidiano, pessoas (aqui alunos que cursaram a disciplina e que
contribuiram com suas enunciagfes). Tudo importa, e nada tem peso maior. Uma
fala reflete verdades tais como um documento legal. Uma acao da crianca surda na
sala de aula e uma contra-acdo dela marcam saberes, e importam. E ainda, o
mesmo autor justifica que para conhecer uma instituicdo e suas articulacdes devem-
se escutar os sujeitos que nela se inscrevem e dela se produzem como efeito. Em

suas obras para narrar a historia da loucura, como procedimento escolhido, nada

27



Revista Intellectus N° 30 Vol 3

melhor que escutar o que “os loucos” proferiam sobre ela. Na prisdo, a mesma
l6gica.

Fazer a genealogia dos valores, da moral, do ascetismo, do
conhecimento ndo sera, portanto, partir em busca de sua
“origem”, negligenciando como inacessiveis todos os episddios
da histéria; sera ao contrario, se demorar nas meticulosidades
e nos acasos dos comegos; prestar uma atengao escrupulosa a
sua derriséria maldade; esperar vé-los surgir, mascaras enfim
retiradas, como o rosto do outro [...] 0 genealogista precisa
da histéria para conjurar a quimera da origem [...] é preciso
saber reconhecer os acontecimentos da histOria, seus
abalos, suas surpresas, as vacilantes vitérias, as derrotas mal
dirigidas, que dao conta dos ativismos e das hereditariedades
[...] (FOUCAULT, 1979, p. 19 — grifos meus).

Assim, partimos, nesta pesquisa a observar relacées firmadas no decorrer
dos trés semestres lecionados em duas instituicdes distintas. Deste processo,
escolheremos alguns recortes que achamos ser proficuo para a discusséo posta.

Como mencionado anteriormente serd trazido enunciados produzidos pelos
alunos observados, no inicio e no término da disciplina, bem como os encontros que
possibilitaram uma mudanca discursiva acerca da pessoa surda: se houve e o que
potencializou isso. Estes emaranhados de experiéncias, e saberes serdo retratados
neste texto como forma de agenciar e repensar a acao e reflexdo da disciplina de
Libras como articuladora politica para uma educacdo de fato pensada para as

diferencas surdas.

V. O DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS DE LICENCIATURA NA
DISCIPLINA DE LIBRAS: ALGUMAS ANALISES POSSIVEIS

Para iniciar a andalise da repercussao da disciplina de Libras entre os alunos
de licenciatura, apresentamos alguns enunciados coletados no primeiro dia de aula®,
a partir de questdes apresentadas pelo docente e discutidas em grupo. A primeira

guestdo foi assim formulada: "Quem é o surdo?". Esta questdo possuia como

objetivo fornecer uma ideia da concepcgéo que os alunos tinham do sujeito surdo

> O procedimento foi realizado nas duas instituices anunciadas nos trés semestres. Optamos aqui a
escolha das respostas trazidas pelos estudantes da instituicdo publica por ser esta sala de aula
mesclada por alunos de licenciaturas distintas, diferente da situacdo da disciplina ofertada para
alunos da instituicdo particular que eram todos estudantes de pedagogia. O universo de sujeitos e
cursos diferenciados pareceu-nos potencializador para as analises.
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anteriormente ao que seria trabalhado na disciplina. Eis as respostas obtidas nos 5

grupos de alunos (denominados G1 a G5)°;

"O surdo é o individuo com deficiéncia auditiva, congénita ou adquirida, total
ou parcial" (G1).

"A pessoa surda € aquela que ndo escuta e, consequentemente, ndo fala. A
auséncia da fala ndo se da por falhas biolégicas, e sim por ndo ouvir os sons de
modo a ndo conseguir produzi-los” (G2).

"Pensamos que € aquele que tem perda significativa da audicao" (G3).

"O surdo ndo necessariamente é mudo. Surdez ndo é doenca, € uma
deficiéncia. N0s que possuimos a fala nos sentimos sensibilizados com surdos. O
surdo, muitas vezes, passa por despercebido, porém possui necessidade de
adequacdes para suas dificuldades” (G4).

"O surdo é um sujeito como qualquer outro que possui uma deficiéncia
auditiva, seja parcial ou total. Alguns sao oralizados, outros utilizam a LIBRAS e
muitos usam as duas maneiras. Os surdos ndo sdo mudos, ja que, de uma forma ou
de outra, expressam-se e interagem com as pessoas de seu convivio" (G5).

A partir destes enunciados percebe-se a marca da deficiéncia como
caracteristica definidora do sujeito surdo: "Pessoa surda € aquela que ndo escuta”;
"Surdez ndo é doenca, € uma deficiéncia"; "possui uma deficiéncia auditiva, seja
parcial ou total"; "necessidade de adequac¢des para suas dificuldades”. Em nenhum
dos enunciados aparece a caracterizacao pelo elemento positivo, ou seja, de ser um
sujeito que se constitui pela visualidade e por uma lingua gesto-visual. Estas
significagdes, comuns no nosso cotidiano, demonstram a hegemonia do discurso
meédico sobre a visdo da surdez e do sujeito surdo e as construcbes de verdade
sobre o corpo do outro que vao sendo significadas socialmente (FOUCAULT, 1979).

Este aspecto determina, em primeira mao, a necessidade de se apresentar a
visdo de surdez enquanto minoria linguistica e ndo de um "povo sofrido”, aquele que
provoca a sensibilidade em "NOs que possuimos a fala". A dicotomia "eles que néo

ouvem" e "nds que falamos" refletida neste enunciado, aponta para a necessidade

® As falas dos alunos serdo apresentadas em italico e entre aspas. Os grupos foram divididos pela
docente no dia da aula com a finalidade de aproximacdo entre os alunos para pensarem sobre as
respostas que seriam construidas coletivamente. A estratégia teve como objetivo potencializar a troca
entre os alunos e apoés a discussdo no pequeno grupo fecharem uma resposta que seria devolvida
para a docente e apresentada coletivamente. Esta atividade foi usada na sala de aula e
posteriormente serviu de dado para o presente texto.
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de envolver os alunos em outra perspectiva, de informar que a Lingua de Sinais &
uma lingua pela qual "eles - os surdos - falam”, e de introduzir importantes conceitos
ja delineados por pesquisadores que defendem a concep¢do antropoldgica da
surdez, tais como identidade, cultura, lutas sociais por direitos iguais, educacgéo
bilingue, entre outros. Tal como apresenta Foucault (1979) a mudanca de discurso
s6 se efetiva a partir do encontro com novos saberes, € 0 enfrentamento e a
potencializacdo de outros encontros que possibilitam a aparicdo do surdo de outros
modos nas narrativas dos sujeitos apresentados.

A segunda questdo dirigida aos alunos foi a seguinte: "Como o surdo
aprende?". A esta questao obteve-se as seguintes respostas:

"Consideramos que o surdo faz diversas relacdes a partir da observacao dos
movimentos corporais, faciais e labiais" (G1)

"O surdo e o ouvinte aprendem da mesma maneira de acordo com sua
experiéncia com uma lingua. A experiéncia adquirida anteriormente influencia seu
processo de aprendizagem na escola". (G2)

"O surdo aprende da mesma maneira que qualquer outra pessoa, com a
diferenca de que ele explora mais os outros sentidos e referéncias devido a sua
limitacdo auditiva" (G3)

"Temos a hipbétese de que o surdo aprende visualmente. Discutimos como é
0 pensamento do surdo, se o surdo tem pensamentos verbal" (G4)

"O surdo tem a mesma capacidade para aprender que o ouvinte, embora o
sistema de ensino ndo favoreca sua aprendizagem. Sao necessarias estratégias
(pautadas principalmente no visual) para o aprendizado dos surdos". (G5)

As respostas a esta questao apontaram para a necessidade urgente de levar
aos estudantes de licenciatura a informacdo da importancia da Lingua de Sinais
para a aquisicdo de conhecimento pelos sujeitos surdos. Embora, alguns apontem a
importancia da visualidade para a aprendizagem, fator que realmente deve ser
priorizado na escolha de recursos didaticos destes alunos, a Lingua ndo é
mencionada como elemento fundante na aprendizagem. Parece haver uma
concepcao sensorial da aprendizagem, como se ela ocorresse pela estimulagéo dos
sentidos, 0 que possivel apreender pelas expressdes: "observacdo dos movimentos
corporais, faciais e labiais"; "explora mais o0s outros sentidos"; "aprende
visualmente". Embora, saibamos que estes fatores séo realmente significativos para

os surdos, o0 conceito de que a lingua de sinais é estruturante do pensamento é
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totalmente ignorada, a ponto de um grupo (G4) se questionar "se o0 surdo tem
pensamentos verbal”.

Portanto, assumir uma posicao social de aprendizagem, convocando aqui a
teoria vygotskyana para o centro das discussdes parece favoravel. S6 desta forma é
possivel alertar os futuros professores da importancia da lingua de sinais para 0s
surdos, ndo s6 como forma de comunicacdo, mas também e, principalmente, como
base do pensamento e da aquisicdo de conhecimentos, pois como afirma Vygotsky:

As palavras desempenham um papel central ndo sé no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugéo da
histéria da consciéncia como um todo. Uma palavra € um
microcosmo da consciéncia. (1991, p.132).

Como futuros professores, que podem eventualmente ter alunos surdos em
suas salas, esta nocao € essencial. Desta forma se garante que esses licenciandos
nao negligenciam a necessidade da Lingua de Sinais ser a lingua de instrucao
destes sujeitos no espaco escolar, seja com professores bilingues, seja com a
presenca de intérpretes de lingua de sinais.

A disciplina se apoia nesta ideia principal, a saber, a necessidade de formar
professores que reconhecam as reais necessidades dos sujeitos surdos e
compreendam as peculiaridades de seus modos de aprender. Esta tem sido a meta
destas docentes e, se, em parte isso for alcancado, o objetivo da insercdo da
disciplina nos curriculos das licenciaturas parece ter atingido aquilo pelo que, por
anos, os surdos lutaram: o respeito as suas necessidades linguisticas.

O enunciado de uma aluna de licenciatura, apos o estagio em uma escola
municipal de educacédo de jovens e adultos, definida como polo de educacao
bilingue, pois atende a alunos surdos e ouvintes, nos faz ter impressdo de que esta
meta foi atingida, ao menos em parte, sob a 6tica dos licenciandos cursantes da

disciplina. A aluna diz em seu relatério do estagio:

A observacdo da aula de Lingua Portuguesa, exclusiva para
alunos surdos, mostrou que inclusdo ndo é simplesmente
colocar um grupo de surdos e um intérprete numa sala de aula
com professor e alunos ouvintes; ela vai além desse contato.
Em uma sala de aula exclusiva para alunos surdos e um
professor bilingue, e, melhor ainda, também surdo, poderia
ocorrer um processo de aprendizagem até mais eficiente, pois
a utilizacdo de uma pedagogia visual seria mais intensa, sem
contar que todos ali, literal e metaforicamente falariam a
mesma lingua. Inclusdo no contexto da sala de aula é,
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também, a interacdo surdo/surdo - tdo importante quanto as
outras, mas muitas vezes esquecida - e a interacdo surdos e
ouvintes poderia ser estendida para contextos extraclasse,
como a hora do intervalo ou antes do inicio das aulas,
situacBes informais nas quais o contato entre os diferentes é
inevitdvel e a interacdo ocorre naturalmente. A criacdo de
situacBes ladicas como producdo e encenacdo de pecas de
teatro, excursoes, trabalhos em grupos como os desenvolvidos
por nossa turma de estagio, por exemplo, também s&o
eficientes para que haja interacao e inclusdo mutua (este tipo
de trabalho o CEMEFEJA desenvolve com frequéncia). Por fim,
acredito que esse tipo de inclusdo em que surdos e ouvintes
sdo colocados em um mesmo espaco de ensino formal possa
ser eficiente, desde que o professor pense e produza sua aula
tendo em mente que precisa utilizar estratégias diferentes. Ao
mesmo tempo, esse tipo de inclusdo pode abrir precedentes
para que se pense que seu objetivo é “normalizar” os surdos,
ou seja, tratar de maneira igual as diferengcas evidentes,
quando o objetivo da inclusdo é propiciar uma vida de
qualidade fazendo uso de competéncias especificas, ja que “a
falta de audicdo n&o prejudica intelectualmente o surdo, mas
dificulta sua aprendizagem em um ambiente onde as
estratégias em sua grande maioria sdo elaboradas para
ouvintes. (A., licencianda em Letras, 2013).’

Portanto, fica evidente que o contato com sujeito surdo, uma interlocacao
com agles praticas e vivéncias reais de escolarizacdo de alunos surdos é uma
possibilidade de ampliacdo da disciplina, para além da sala de aula, e uma forma de
construir novos significados a partir do encontro com a diferenca surda em contexto
de ensino: problematizar o que seja a educacao bilingue, por exemplo. Discutir a
teoria se torna mais enriquecedora quando o aluno pode observar dados praticos,
todavia, a base tedrica deve ser oferecida como forma de constru¢cdo de um novo
olhar sobre a surdez, se o curso tem um viés sdcio-antropolégico.

Ao final da disciplina fizemos uma roda de discusséao apresentando os textos
devolvidos pelos alunos no primeiro dia de aula e pudemos conversar sobre as
mudancas conceituais significativas no decorrer da disciplina. Varias foram as falas
dos alunos trazendo a perspectiva cultural, problematizando a inclusdo de alunos
surdos e a necessidade de escolas e salas bilingues, bem como a informacgédo do

direito do surdo por intérpretes de lingua de sinais em sala na qual o regente nao é

’ Dado coletado através do relatério de estagio obrigatério realizada pela aluna citada. O recorte se
deu por apresentar as mudancas na representacdo da pessoa surda através do contato com sujeitos
surdos no espago escolar. Tal atividade mostrou-se eficiente durante a disciplina de Libras e
trazemos aqui para potencializar os docentes desta disciplina espacos de observacdo da dindmica
escolar na qual tenham surdos incluidos.
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fluente em lingua de sinais, e, portanto, ndo é regida por professor bilingue.
Apresentamos a seguir o recorte de fala de uma aluna que pediu seu

pronunciamento sobre suas reflexdes com o término da disciplina:

Aprender Libras neste semestre foi muito enriquecedor, embora o tempo
seja curto e sabermos que com esta introducdo ndo seremos professores
bilingues, nem intérpretes. O que achei importante é a visdo da surdez que
me acrescentou a vida, ndo imaginava que os surdos tivessem diferencas
na aprendizagem por ser visuais, e nem que a lingua de sinais era de fato
uma lingua. Esclareceu muitos mitos sobre as questdes culturais da pessoa
surda. Hoje se eu tiver um aluno surdo em minha sala, quando me formar,
saberei orientar a familia sobre o uso da lingua de sinais e a importancia do
intérprete de lingua de sinais, uma vez que com o bésico ndo tenho
condicdo de ensinar o aluno pela lingua de sinais. Mas sei de informacdes
que sdo fundamentais para os pais na relacdo com seu filho surdo. (G,
aluna da disciplina de Libras, 2013).

Finalizamos esta parte do texto com a enunciacdo da aluna citada afirmando
a implicacao politica da disciplina de Libras na formacéo de futuros educadores para
0 questionamento da pratica de ensino de surdos no interior da escola, ja que o
tempo de disciplina ndo oferece possibilidade de formacao de professores bilingues.
Este ndo é o foco da lei ao menos no que tange a formacéo geral de licenciandos

nas disciplinas de Libras.

VI. CONSIDERACAO FINAL

O que quer

O que pode esta lingua?|...]
A lingua é minha patria
Caetano Veloso (1984)®

Caetano Veloso nos convida a refletir como a lingua constitui cada um de
ndés que se deixa submeter a seus encantos: pensamos, produzimos, criamos,
flertamos, cantamos: somos um, somos muitos por meio da lingua que falamos que
nos oferece morada. Os surdos? Como nds ouvintes se fazem muitos por meio de
sua(suas) lingua(s), visuais, linguas-maos. Cabe a nds a escuta de sua lingua e a
construcdo de um curriculo plural que ndo se feche apenas na lingua portuguesa.
Assim, iniciamos nossas consideragdes com a seguinte arguicdo: bem sabemos que
a disciplina de Libras é uma conquista para a area dos estudos da surdez na
vertente cultural, assim como para as comunidades surdas de todo Brasil. Todavia, 0

modo como a disciplina € conduzida pode revelar um curriculo minimo que favorece

® Musica “Lingua”, composigao de Caetano Veloso. Ano de lancamento: 1984 Polygram.
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o discurso da inclusdo de surdos, de modo raso e superficial, na medida em que,
aparentemente forma professores com dominio linguistico para atender as
especificidades educacionais de alunos surdos. Problematizar o que seja uma
educacdo bilingue, e mesmo o aprendizado da lingua de sinais como algo
processual, para além da disciplina oferecida é possibilitar um espaco de reflexédo e
formacéo critica dos licenciados que lidardo com a realidade da diferenca surda no
cotidiano da escola.

Oportunizar espaco de vivéncia real com sujeitos surdos em experiéncias
educacionais é mais uma maneira de ampliar os questionamentos, interesses e
conhecimentos dos alunos sobre essa perspectiva assumida. Mais que dominar a
lingua de sinais durante a disciplina, (0 que sabemos ser algo de dificil conquista
pelo tempo minimo de exposicdo a lingua) apontamos a necessidade de
instrumentalizar o estudante sobre as leis que conferem direitos aos alunos surdos
de uma escolarizacdo tendo a Libras como lingua de instru¢do e o que isso modifica
no curriculo da propria licenciatura. E com isso, apontar para o vertente que a
disciplina parece favorecer: a inclusdo de surdos feita pela presenca de intérpretes
de lingua de sinais educacional. Problematizar essas questées com os futuros
educadores jA nos parece uma maneira politica de ampliar parceiros para a
construcdo de outras praticas inclusivas: anunciar o pouco tempo de pratica da
lingua de sinais e os direitos dos alunos surdos é estimular outras reflexdes com os
alunos da disciplina em questao.

Oferecer contato com surdos na disciplina de Libras, e ainda, oportunizar
espaco para a reflexdo da diferenca surda na escola, €, sem duvida, apresentar um
recorte da realidade que nossos futuros educadores encontrardo em sua caminhada
docente, bem como possibilitar outras formas de perceber a surdez, para além do
discurso da deficiéncia, do reparo, ou ainda, o olhar assistencial caritativo para com
“aquele que ndo fala”; € no campo tedrico que marcamos a fala dos surdos por meio
da Libras e no encontro real, seja mediado pela presenca de educadores surdos, e
com a experiéncia de observar espagos de ensino em que a Libras seja lingua de
instrucdo que acreditamos trazer uma mudanca discursiva da surdez, permitindo-a

ser 0 que narramos por “experiéncias visuais singulares”.
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