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Este trabalho que desenvolvemos no decorrer do primeiro semestre do
ano de 2003 procura representar uma analise , ainda que restrita, de categorias
tedricas a respeito de como € vista a democracia dentro espaco escolar privado
e também discutir , por meio das vozes de seus agentes , quem é e como é visto

o educador gue atua nesse espaco.

As categorias que a priori foram nossos objetos de analise tiveram
seus aportes mais significativos em textos tedricos lidos e analisados. Além
dessas, as categorias que a posteriori foram analisadas, surgiram do movimento
da pesquisa empirica com essas teorias e encontraram nelas as

fundamentacdes as quais nos levaram a inclui-las neste trabalho.

Foram pesquisados sessenta e trés professores entre o ensino
fundamental , ensino médio e ensino superior e as questdes que fundamentaram

a pesquisa foram :

- Na sua opinido, 0 que é mais importante para se dizer que um pais é

democratico?
- E em segundo lugar?
Elaboramos uma relacdo de respostas cujos pesquisados deveriam

apenas assinalar por ordem de importancia, ou seja, como a primeira € como a

segunda prioridade. Foram elas:



a-) que existam varios partidos;
b-) que todos tenham alimentac&o e moradia;

c-) que brancos, negros, homens, mulheres, pobres, ricos, todos sejam

tratados igualmente;
d-) que as pessoas possam participar de sindicatos e de associacoes;
€-) que se possa criticar e protestar;

Por meio dos resultados obtidos em nossa pesquisa , a priori
quantitativa , evidentemente com o aporte tedrico e Dagnino (1994) , fizemos um
levantamento de dados e chegamos a algumas andlises conforme as tabelas

abaixo:
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No que se refere a analise dos discursos (Bakthin, 1994) dos entrevistados,
observamos que o item C, ou seja, aquele que se refere a democracia por meio
do pressuposto de que brancos, negros, mulheres, homens, pobres, ricos, todos
sejam tratados igualmente, foi indicado por 38% deles, denotando assim que o
principio basico para se ter um pais democratico € se pensar na igualdade de

direitos, principio esse fortemente ligado a nogéo de cidadania.

Porém, nos resultados parciais da pesquisa notamos a grande inclinagéo
dos sujeitos pesquisados para o paradigma “pdés-moderno” em que , segundo
Foucault (1981, p. 38) , 0 “sujeito € um observador social e valoriza as acdes e
interacOes a partir de uma intencionalidade dirigida”, advinda do fato de que a
militAncia social dos entrevistados resume-se a um percentual muito baixo, ou
seja, abaixo de 15 % .

Na pratica, a pesquisa aponta as associa¢des e 0s sindicatos como as

tltimas representacdes escolhidas como necessarias, dando-nos a idéia de que



essas representacdes sociais pouco ou quase nada fazem pela categoria e que
a liberdade de expressdo sindical perdeu, na medida do possivel, sua forca

representativa do coletivo.

Esses apontamentos podem nos remeter, em uma analise mais profunda
sobre sujeito histérico, a falta de participacdo social e, ainda, apontar a
emergéncia da necessidade de mudancas a respeito de se ( re) pensar a
democracia participativa , aléem de , evidentemente, a de evidenciar também a
influéncia do autoritarismo social dos empreséarios da educacdo, uma vez que
esta pesquisa aconteceu , em sua maioria, com professores de escolas

particulares.

Nessa analise, observamos também a contradicdo entre o discurso
tedrico e o que se realiza na pratica , em que a militAncia e a democracia acabam
relegadas as questbes do dominio do saber e , portanto, do poder - influéncias

ideoldgicas e doutrinarias das politicas neoliberais.

Além disso, os discursos apontam o individualismo e a competitividade
como categorias indispensaveis ao funcionamento do modelo liberal capitalista e
do que hoje a globalizacdo tem produzido no a&mbito educacional.

Quanto a situacdo econdmica e social dos entrevistados, observamos
que os pesquisados sdo, em sua maioria, pessoas entre 26 a 40 anos e que
expressam em suas falas a concepgcdo de status social por meio da profissdo
que exercem e da instituicdo para qual prestam servicos. Em uma observacao
mais subjetiva, percebemos que 0s sujeitos pesquisados pouco apresentam
preocupacdes com projetos futuros e véem o presente como mais relevante, um

presente acomodado.

De um lado, embora 18% tenha optado pela resposta E, aquela em que

se pode criticar e protestar democraticamente, 0s entrevistados aparentaram



diferentes reagcbes e que denunciaram o receio de que seus conhecimentos
tedricos serem investigados ou, até mesmo, avaliados e de que suas situacdes

profissionais pudessem ser ameacadas ou colocadas em risco.

Por outro lado, o modelo de educacdo como producdo capitalista
também foi identificado por meio dos impedimentos, por parte dos entrevistados
e por parte da instituicdo escolar, do nosso acesso as entrevistas com 0S
professores, ora pela resisténcia dos pesquisados , ora pela falta de tempo deles

em nos atender.

Esses impedimentos variam desde o horério restrito dos intervalos dos
professores, do regime rigoroso da hora/aula como tempo capitalista e produtivo ,
ao acumulo de funcbBes técnicas e burocréticas a que os professores sao
submetidos , funcbes essas que vestem a escola com uma roupagem
neotecnicista ( Noronha, 1998) de educacdo, na ocupacdo integral dos

professores durante o periodo em que eles se encontram nela.

Em relacdo a formacao dos pesquisados, observamos que a maioria esta
entre graduacdo e mestrado e lecionam no ensino superior privado e que ha um
certo esforco individual para elevar o valor da titulacdo, esforco esse,
impulsionado pelas exigéncias do mercado na busca de uma melhor visibilidade
profissional e, também, de uma qualidade total ( Enguita, 1995) como ordem

mobilizadora.

Entretanto, de um lado, os pesquisados parecem se debrugar sobre os
seus conhecimentos e suas especificidade para se comunicarem, talvez por
guererem salvaguardar seu status e sua autoridade profissional pelo processo
académico que vivificaram ou como se desconfiassem da legitimidade dos
saberes constituidos na exigéncia da prética e , entdo, pressentissem nao ser

elementos suficientes para garantirem o reconhecimento profissional almejado.



Por outro lado, em uma interpretacdo mais subjetiva, percebemos que os
entrevistados, em funcdo de suas reacdes diante desta pesquisa, parecem
dissociar o sentido da pesquisa do sentido da pratica de ensinar, o que nos faz
pensar na falta de articulacdo ensino/pesquisa dentro e fora da escola, fato que,
segundo Castoriades (1992, p. 27) “o instituido pressupde o social instituinte”, ou
seja, o professor da escola particular aparenta uma formacéo que se aproxima das
situacBes localizadas e reais da escola, analise esta que pode servir para
fomentarmos outra discusséo sobre diferencas e mudancas de paradigmas, mas

qgue nao pretendemos desenvolvé-la neste trabalho.

Em um exercicio de andlise mais critico dessas entrevistas, foi-nos
possivel sinalizar , entre os pesquisados, a abstracdo do pensamento em
contraponto a praxis , por meio da concepcdo de que o fato de se ter a
consciéncia de que se estd agindo pode ser a ilusdo de que se esta

transformando.

Outrossim, os sujeitos dessa agdo ndo percebem , sequer, ou realmente
nao querem perceber, que estdo se silenciando diante de problemas sociais e ,
muito menos, que silenciam os outros, ou seja, seus alunos e aqueles que, de

alguma forma , Ihes imprimem significacdes.

Nesse conformismo generalizado, a idéia de que tudo o que funciona €&
valido passa a se sobrepor ao fato de que a apreenséo da aparéncia negligencia

o entendimento e a andlise e, portanto , dificulta uma esséncia mais complexa.

Portanto, o professor acaba, muitas vezes, ainda que despercebidamente,
atuando como um mediador na relacdo dos sujeitos, incluindo-se aqui ele mesmo,
com o mercado material simbdlico e dominante que esta fortemente determinado

por esse comodismo generalizado e , evidentemente, pela industria cultural



Esse professor, resultante do meio e do momento, expressa uma relacao
iluséria em suas representacdes e pbe a realidade de cabeca para baixo,
consequéncia de sua atividade material limitada e de suas relagbes sociais

também limitadas que dai resultam.

Diante deste quadro exposto, abrimos um questionamento a respeito da
ideologia como cultura : Se as mudancas do pensar ndo sdo fechadas e se a
militdncia social pode ser considerada uma variavel no meio de tantas outras na
construcdo da cidadania, serd que podemos fomentar sobre esses sujeitos ,
sujeitados as orientacdes capitalistas da politica educacional atual,
observadores da realidade que os circunda e sujeitos que valorizam as agbes e
as interacdes a partir de uma intencionalidade dirigida , um paradigma de
retomada do passado, porém com nova roupagem do presente, ou seja, um

paradigma do presentismo (Schaff, 1995) ?

Essas categorias , a priori , analisadas deram-nos margens para outras
categorias que , a posteriori , foram sendo discutidas e analisadas a partir do
trabalho de pesquisa empirico e que, por instinto de um movimento entre teoria e

pratica, fizemos questdo também de analisa-las.

Uma delas foi a sistematizacdo do trabalho pedagogico. Notamos que a
pressdo exercida pelo sistema educacional vigente hoje no Brasil influencia por
demais o trabalho do professor em diferentes aspectos, apontando-nos graves
conseqiéncias para o exercicio pedagoégico, uma vez que esse sistema lhe
rouba parte do seu tempo com tarefas tecnicistas e com interesses, digamos,

bastante circunscritos.

A presséo varia desde os mecanismos de controle institucional da hora do
“cafezinho™ até as politicas pedagogicas de prepararem o aluno para a avaliacéo,
ou seja, para o provao das universidades. Essa pressdo se d4 desde a

rotatividade burocratica que impede o professor de dedicar um maior tempo a



pesquisa e que dificulta a atualizacdo a respeito de teorias e de préticas
metodoldgicas até a necessidade da instituicdo de se promover no mercado as

custas da sistematizagéo do trabalho pedagogico.

Foi-nos de observar também que alguns professores , ainda que
despercebidamente, acabam contribuindo para que esse quadro de autoritarismo
social se agrave ainda mais, no sentido de se acomodarem diante de novas
teorias e préaticas metodologicas apresentadas e exercidas por outros colegas de

trabalho e, 0 que é pior, ainda critica-las e menospreza-las.

Embora as categorias levantadas e analisadas nos remetem a uma idéia
um tanto quanto desmotivadora a respeito da funcdo do educador hoje na escola
privada , percebemos também que os sujeitos pesquisados, em sua maioria, se

consideram , ainda, agentes de sua funcgéo principal : a de educar

Mesmo diante de ideologias que dividem pensamentos, considerando a
abrangéncia dos fatores explicitados que permeiam o trabalho pedagdgico, os
entrevistados nos revelaram, com muita convicgdo, um posicionamento de
protagonistas do ensino/aprendizagem e consideraram o lugar institucional do
professor no espaco escolar como responsavel por instaurar e assegurar as
relacdes de ensino e de aprendizagem na sala de aula e na tarefa de garantir ao
aluno a transmissao do legado cultural, do conhecimento sistematizado ao longo

da historia da sociedade.

As formas de atuacdo reveladas por eles por meio da idéia de que o
conhecimento do sujeito depende das mediagdes , da partilha de significacbes e
0 interesse deles em ajudar os alunos a falarem e a escreverem melhor nos
remeteram a idéia de que a funcdo do educador sobrevive diante de uma histéria
fragmentada e que, socialmente, o professor parece ser aguele que mais
sustenta o suposto carater da escola privada: a educacdo como formacdo e

ascensao social.



Observamos, nos tipos pesquisados , caracteres que se aproximam e se
diferenciam a fim de tracarmos algumas caracteristicas desses sujeitos e do

espaco escolar privado no qual estéo inseridos.

Assim, podemos observar que diante desse publico pesquisado h& dois
tipos de educadores que se diferem em seus objetivos e em suas praticas. Dois
tipos que convivem em uma instituicAo com pensamento homogeneizado. Para
defini-los, apenas por questdo de exposicdo, utilizaremo-nos de palavras de
Kuenzer (2002).

O educador sobrevivente : aquele que se vé obrigado a nao ser
descartado do mercado de trabalho, ndo aceita e ndo quer mudancgas no sistema
educacional, sobrevive explicando-se a sua forma, faz pesquisa-acdo, exige
formacdo continuada, mas continua caminhando no marasmo institucional da
escola privada.

O educador culpado: aquele que ouviu e sentiu que é sua a
responsabilidade de mudanca dentro do espaco escolar e fora dele, que também é
sua a responsabilidade no combate as desigualdades e a violéncia e que
somente um ensino voltado antes a formacdo do cidaddo podera ser uma luz no
fim do tdnel para que ele possa , evidentemente, praticizar seus sentimentos.
Esse educador parece ser o mais sofrido, pois, ainda que com toda sua
consciéncia democratica, nao consegue um trabalho eficaz, pois a sua volta estao

0s sobreviventes, os acomodados, além, é claro, a estrutura educacional.

Diante desse contexto escolar privado, desses tipos de educadores
instalados, hoje, no espaco escolar , falarmos em democracia é fazermos tremer
algumas das bases capitalistas que sustentam a instituicdo , muito embora essa
palavra tenha se convertido em uma muleta de expressdo nos discursos que

permeiam a préatica pedagogica e nos proprios discursos institucionais.
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Esses discursos estdo muito mais centrados em objetivos que consideram
a democracia como sendo receitas de novas técnicas de trabalho e novas formas
de se repetir o conhecimento cientifico instituido como verdade pelos materiais
didaticos. Entenda-se aqui receitas como técnicas e como representacdes do
trabalho docente - professor multimidia , o professor de plantdo-internet, o
método de ensino sistematizado e departamentalizado , enfim, tantos outros que
apenas dao uma maquiagem nova ao ensino tradicional, sistémico , ultrapassado

e com muito poucas finalidades.

Diante disso, o educador da escola privada pode continuar vendo o aluno
como produto acabado, sem tempo dentro da sala de aula para estudar e muito

Mmenos espaco para se trocar experiéncias.

Esse educador acaba contribuindo para o quadro caotico pelo qual a
educacado brasileira caminha , ora por localizar a ciéncia como interesses da
clientela , por transformar a experiéncia humana naquilo que muito acontece e
guase nada acontece e ora por homogeneizar os fatos e levar os alunos a se
adaptarem a eles, sem questiona-los, e, por conseguinte, conservando a
realidade ndo como um movimento passivel de  transformagdo , mas

amargamente linear.

O educador democratico ndo esta dialdgico, ele é dialégico por sua
experiéncia, por sua capacidade de questionamento e por seu gosto pelo que faz.
O educador democrético tem a funcdo de selecionar e modificar os discursos de
outros campos, de procurar abandonar o discurso regulativo e de considerar o

educando como um ser em formacéo e em producao de conhecimentos.

Nesse contexto em que a escola privada caminha, no qual o autoritarismo
social prevalece sobre as formas do conhecimento, em que a perspectiva dos
educadores a respeito da educagcdo é gerencial e pragmatica , em que a

democracia € mais uma elegante mascara do autoritarismo social que invade a
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escola, onde o conceito de educador se divide em fragmentos, bem como a sua
prépria histéria, em um contexto no qual a ideologia como ciéncia prevalece sobre
a ideologia como cultura e em que a pesquisa ndo dicotomizada é quase
inexistente, pois quando existe € banalizada em detrimento dos problemas sociais,
resta-nos lancar mao de uma questdo um tanto quanto perturbadora e um tanto
quanto pertinente para esta nossa discussdo e, quem sabe, para discussfes

futuras:

Para quem os teoricos da educacdo fazem discursos sobre educacéo e
democracia muito bem elaborados? Como esses discursos tém sido legitimados

na pratica da escola privada hoje e a servigo de que (quem) eles estao?
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