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Resumo: Este trabalho apresenta um breve percurso histérico acerca das
diferentes concepg¢des metodologicas que nortearam o ensino da leitura e da
lingua portuguesa escrita, trazendo a cena a complexidade deste processo para
essas criangas e evidenciando a dificuldade do ensino sistematico da lingua
portuguesa escrita também para criangas surdas. Em seguida, evidencia como
0s recursos e as tecnologias digitais sdo elementos fundamentais na atualidade
ao considerarmos a leitura e a escrita e 0s seus respectivos processos de ensino
(sejam para criangas surdas ou ouvintes), partindo da apresentacéo da trajetoria
adotada para o ensino da lingua portuguesa escrita no pais. Por fim, apresenta
quais seriam as implicagdes para os estudos que se dedicam a refletir, com base
nos estudos de Soares, sobre a “reinvencdo da alfabetizacado”, - que se faz
urgente na atualidade a partir da apropriagéo dos recursos digitais — bem como
as implicacbes para as pesquisas voltadas para a alfabetizagcdo de criancas
surdas, mais especificamente.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Ensino de lingua portuguesa escrita para
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Abstract: This paper presents a brief historical background about the different
methodological conceptions that guided the teaching of reading and the written
Portuguese language, bringing to the scene the complexity of this process for
these children and evidencing the difficulty of systematic teaching of the
Portuguese language written also for deaf children. Then, it shows how digital
resources and technologies are fundamental elements in the present time when
we consider reading and writing and their respective teaching processes
(whether for deaf or hearing children), starting from the presentation of the
trajectory adopted for the teaching of the language written in Brazil. Finally, it
presents what would be the implications for the studies dedicated to reflecting,
based on Soares's studies, on the “reinvention of literacy”, which is urgent today
from the appropriation of digital resources - as well as the implications for
research focused on the literacy of deaf children, more specifically.

Key-words: Literacy; Portuguese language teaching written for the deaf;
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INTRODUCAO

O conceito de alfabetizacdo tem se modificado no decorrer da historia,
sendo suas definicdes (re) pensadas a partir das novas praticas de leitura e
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escrita que, por sua vez, demandam novas formas de ensinar a ler e a escrever,
nos mais diversos contextos sociais e, mais recentemente, em diferentes
suportes.

Na contemporaneidade, percebe-se a emergéncia de outras
necessidades relacionadas a leitura e a escrita a partir do uso de suportes
digitais como ja discutido, por exemplo, por Lévy (1998), Chartier (2009) e Barton
e Lee (2015). A esse respeito, como apontado por Chartier (2009),

A inscricdo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma
organizagdo, uma estruturagdo do texto que nédo é de
modo algum a mesma com a qual se defrontava o leitor do
livro em rolo da Antiguidade ou o leitor medieval, moderno
e contemporéaneo do livro manuscrito ou impresso, onde o
texto é organizado a partir de sua estrutura em cadernos,
folhas e paginas (p. 13).

Assim, com a emergéncia das novas tecnologias e o acesso cada vez
mais amplo a tais recursos, percebe-se que a leitura e a escrita tém passado por
mudangas significativas, quando pensamos nos tipos de suportes usados para
ler e escrever, por exemplo. Nesse sentido, por exemplo, a leitura e a escrita
feitas em suportes digitais (as telas de computadores, tablets e celulares)
subvertem de maneira evidente a necessaria linearidade existente na escrita em
suporte impresso.

Considerando que a escrita € uma funcao que se desenvolve e se realiza
na crianga, a partir de sua insergdo cultural, através da mediag&o do(s) outro(s)
e na relacdo com os objetos/ tecnologias desenvolvidos nesse ambito, as
tecnologias digitais “[...] nos colocam diante de novas praticas de linguagem, que
se configuram a partir de ferramentas que viabilizam a leitura e a produgao de
textos nos quais as multiplas semioses estdo em interacdo produzindo
significados” (NOGUEIRA, 2014, p. 41).

Desse modo, a alfabetizacdo como possibilidade de que a crianga se
aproprie da escrita fazendo uso da mesma em diferentes contextos, precisara
considerar a presenga de outros recursos semiéticos (tais como imagens
estaticas e em movimento, audios e videos) como imprescindiveis para a
constituicdo da escrita/texto na contemporaneidade, refletindo, por sua vez, em

um processo de transformacao da escrita derivada da mudanca de suportes para
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sua materializagdo. Nesse interim, consideramos que ndo sao simples as
modificagdes das praticas escolares que se fazem necessarias diante desse
NOVO cenario.

Da mesma maneira em que os processos de ensino-aprendizagem e de
praticas de linguagem nas situagdes de alfabetizagao e letramento vém sendo
impactados pelas relagcdes entre leitor/escritor, texto e suporte, as orientacbes
curriculares e os modos como a escola tem concebido os processos de
alfabetizacao e letramentos na atualidade n&o ficam a margem desse contexto.

Neste trabalho, portanto, apresentaremos em um primeiro momento um
breve percurso historico acerca das diferentes concepgdes metodoldgicas que
nortearam o ensino sistematico da lingua portuguesa escrita para criangas
ouvintes (ou seja, os processos de alfabetizagdo), trazendo a cena a
complexidade deste processo para criangas ouvintes e evidenciando a
dificuldade do ensino sistematico da lingua portuguesa escrita também para
criangas surdas - uma vez que a incapacidade de perceber os sons traz
consequéncias para o individuo surdo, que, por apresentar uma diferenca
linguistica’ pode ficar 8 margem do processo de escolarizagdo que privilegia as
linguas orais como meio de comunicagdo e instrugdo (como ja amplamente
discutido por inimeros autores, tais como GOES, 1992; DORZIAT, 1999:;
GESUELLI, 2004, 2006; DORZIAT; FIGUEIREDO 2003; LEBEDEFF, 2014, para
citar alguns).

Em seguida, pretendemos evidenciar como os recursos e as tecnologias
digitais sdo elementos fundamentais na atualidade ao considerarmos a leitura e
a escrita e os seus respectivos processos de ensino (sejam para criangas surdas
ou ouvintes), partindo da apresentagao da trajetéria adotada para o ensino da
lingua portuguesa escrita no pais.

Nesse contexto, apontaremos uma tendéncia nacional (construida

historicamente) de conceber a alfabetizagdo sob uma perspectiva tradicional?

" Neste trabalho, os surdos falantes predominantemente da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
serao chamados de “surdos sinalizadores”, em contrapartida daqueles que se comunicam pela
lingua portuguesa em sua modalidade oral, chamados de “surdos oralizados”.

2 Sobre o método tradicional de alfabetizagdo, Soares explicita que até os anos 80, o objetivo
maior era a alfabetizacdo [...] fundamentalmente [como] a aprendizagem do sistema
convencional da escrita, ora adotando para isso o0 método fénico ou silabico, ora adotando o
método da palavragéo, da sentenciagdo, o método global. Ainda de acordo com a autora, “Em
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sendo que, mais recentemente, novos paradigmas relacionados a alfabetizagcéo
comegam a enfraquecer essa perspectiva.

Desse modo, tendo como percurso metodologico a analise das cartilhas
a partir das obras de Maciel (2002) para tragar um breve percurso historico sobre
as concepgdes metodoldgicos da leitura e da escrita, pretendemos apresentar
algumas implicagbes para os estudos que se dedicam a refletir sobre a
‘reinvencdo da alfabetizagdo” (SOARES, 2003) - que se faz urgente na
atualidade a partir da apropriacdo dos recursos digitais. Além disso, a partir de
um levantamento acerca dos materiais que discutem/propdéem praticas
relacionadas a alfabetizagcdo de criangas surdas, discutiremos sobre as
implicagcdes para as pesquisas voltadas para a alfabetizacdo também dessas

criangas, mais especificamente.

O ensino da lingua portuguesa escrita: breve histérico dos percursos
metodolégicos para a alfabetizagao

Ao fazer um breve levantamento historico, percebemos que o ensino
sistematico da leitura e da escrita no Brasil foi sendo constituido principalmente
através das orientagdes metodologicas apresentadas pelas cartilhas, que foram
durante bastante tempo o principal recurso norteador das praticas de
alfabetizacao das criancas brasileiras.

A esse respeito, Maciel (2002) apresenta um estudo sobre as cartilhas e
a influéncia que exerceram no contexto educacional nacional, permitindo
compreender 0 modo como esses materiais abordavam a questdo do ensino
sistematico da leitura/escrita, a partir das diferentes propostas metodoldgicas?.
A partir da analise de cinco cartilhas utilizadas em momentos histéricos
diferentes, a autora faz uma apresentacdo dos distintos métodos de
alfabetizacdo adotados pelos professores dentre o periodo de 1870-1960 e
observa que “o pressuposto de que o aprendizado da leitura antecede ao da

escrita € comprovado nas cartilhas analisadas, isto &, percebe-se que as

ambas as opgdes, porém, a meta sempre foi a aprendizagem do sistema alfabético e ortografico
da escrita” (SOARES, 2004, p. 98).

3 O trabalho completo pode ser encontrado em http://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/30604.
Acesso em 24.05.2019.
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defini¢des ensinar/aprender a ler é que constituem as bases metodolégicas de
alfabetizagdo” (MACIEL, 2002, p. 149).

Através da leitura do trabalho historiografico que nos apresenta Maciel
(2002), percebemos que o conceito de alfabetizado, do ponto de vista historico,
‘revela  uma trajetéria  de sucessivas mudangas conceituais e,
consequentemente, metodoldgicas” (SOARES, 2004, p. 96). Tais mudangas nos
processos de alfabetizagdo, que aparentemente se opdem, repercutem em
praticas pedagdgicas que ora se complementam, ora se contradizem,

configurando um terreno que merece ser explorado, considerando que

[...] em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizagdo é
um dever. Nosso pais, como se sabe, ndo teve — em uma
trajetoria de longa duragé&o — a educagdo como prioridade
de suas politicas publicas. Sabe-se que avangar no campo
da cultura é investir na formagao letrada das populagées.
Sem isso, ndo chegaremos a qualquer patamar de
desenvolvimento sustentavel (BOTO, 2011, p. i).

Nessa diregao, a partir do que vem sendo apontado por Soares (2003;
2004), apresentaremos a seguir um panorama histérico, fundamentado no
trabalho realizado por Maciel (2002) em torno das cartilhas, com o objetivo de
melhor compreender as diferentes concepgdes a respeito da alfabetizacéo,
através de diferentes estratégias de ensino para a apropriagéo da escrita, com o
intuito de elucidar o cenario para criangas ouvintes e tecer relagdes com o campo
da alfabetizacdo de criangas surdas. No que se refere aos aspectos histéricos
relacionados a alfabetizacdo, concordamos com autores que apontam a
“necessidade de responder a um campo de estudos ainda pouco explorado no
Brasil” (FRADE; MACIEL, 2006, p. 1), como ja salientado.

O primeiro material com vistas a alfabetizacao no Brasil analisado por
Maciel (2002) é a cartilha de Pinheiro de Aguiar (BACADAFA ou Methodo de
Leitura Abreviada) que propde, “a criagcdo de um método de leitura abreviada em
favor da juventude e do professorado que utilizam o fastioso método do be-a-ba”
(PINHEIRO DE AGUIAR, 1870, apud MACIEL, 2002, p. 151). A autora explica
que o material “vai descrevendo as orientagdes metodologicas: em oposigéo ao
antigo método de soletragdo, o autor apoia na aprendizagem através da emisséo

dos sons dos fonemas com o objetivo de se conseguir uma leitura corrente e
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com rapidez” (p. 152). A proposta do material € a de apresentar a pronuncia
correta dos sons das letras e silabas em contrapartida a soletrag&o artificial do
meétodo de soletragdo do “be-a-ba”, o que, segundo Pinheiro de Aguiar (1870),
em parte facilitaria a habilidade de leitura corrente, ndo se preocupando em
apresentar ilustragdes ao longo da cartilha (apud MACIEL, 2002).

A partir da perspectiva de alfabetizacdo desse material, portanto, a
crianga alfabetizada é aquela que consegue fazer a correspondéncia entre os
sons de fonemas e silabas e as letras escritas, partindo de unidades menores
em direcdo a unidades maiores (palavra, frase, texto). Dessa forma, através do
meétodo fénico ou silabico (SOARES, 2004), a crianga seria alfabetizada, estando
apta a ler e escrever.

O proximo material analisado por Maciel (2002) data de 1911 e é de
Felisberto de Carvalho e, segundo a autora, ja apresenta inovagbes quando
comparado aos materiais anteriores. Dentre as inovag¢des, o material apresenta
“‘quarenta e oito licbes devidamente ilustradas, e treze delas sdo coloridas” (p.
153). Mais interessante ainda é o posicionamento do autor, ainda no século XIX,
sobre o “desprazer da aprendizagem da leitura através dos syllabarios*”
(MACIEL, 2002, p. 155). Segundo o autor

...0 ensino da leitura desvinculado da escrita causava um
grande prejuizo de tempo, por isso propunha o ensino
simultdneo da leitura e da escrita; outro aspecto apontado
por ele é de que era comum nos silabario o descompasso
entre ilustracdo e o conteudo a ser abordado. Nesse
sentido, Felisberto e seu filho Epaminondas, como
ilustrador, procuram fazer das imagens uma aliada da
aprendizagem da leitura e da escrita (MACIEL, 2002, p.
155).

Assim como Pinheiro de Aguiar, Felisberto de Carvalho reafirma a critica
ao método de soletracao e o éxito do método da emissao de sons, considerando
como “pedagogicamente indivisivel o ensino da leitura, do da escripta e da
orthographia” (MACIEL, 2002, p. 155). Como apontado por Maciel (2002), nesse
material algumas ilustracbes aparecem com o objetivo de apoiar na
alfabetizacao das criangas. O fato de ndo haver maiores descricdes em como as
ilustragdes poderiam auxiliar no processo de apropriacdo da escrita, leva-nos a

4 Neste trabalho preservo os grifos e a ortografia da época.
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supor que nao houvesse uma preocupagao com a leitura das imagens, ou seja,
nao necessariamente as ilustragbes agregavam significado ou sentido para o
que a crianga estava aprendendo a ler e escrever, o que de fato poderia auxiliar
no contexto de sua alfabetizacdo (entendida, aparentemente, portanto, como a
apreensao e reproducao do codigo escrito).

O “Livro de Lili", de Anita Fonseca e publicado na década de 1940
também é apresentado pela autora, sendo que nesse material pela primeira vez
sao apresentados materiais distintos: aquele considerado o “do professor” e o
“‘do aluno”. Como nos livros didaticos atuais, este € o primeiro que diferencia
aquele que seria o material especifico de professores e alunos, trazendo
“materiais suplementares como cartazes para uso do professor em sala de aula”
(MACIEL, 2002, p. 157).

Em relacdo a diferenciacdo dos materiais do professor e do aluno,
segundo Maciel (2002),

O livro do aluno ia sendo composto ao longo do processo
de alfabetizacdo, isto é, o aluno recebia inicialmente a
capa do livro e as licbes, a medida em que iam sendo
trabalhadas, além disso fazia parte do material para o
aluno um caderno com fichas para recortar e remontar as
licbes trabalhadas (p. 157).

Também se destaca nesse material a explicitagcao da perspectiva tedrica
dada ao ensino (método global em detrimento ao sintético, segundo a autorad).
Segundo as analises de Maciel (2002), o “Livro de Lili" parece apontar para a
alfabetizacdo como a capacidade de leitura, visto que as orientacbes para os
professores, mais detidamente no capitulo Il (“Aprendizagem da Leitura”),
versam sobre “atitudes e atividades que deverdo ser desenvolvidas pelas
professoras no periodo de adaptagdo”, sendo que, nos capitulos seguintes, o
objetivo é “descrever o processo e os procedimentos a serem utilizados para a

aprendizagem da leitura pelo método global de contos ou historietas” (MACIEL,

5 Sobre os métodos global e sintético, Aguiar (2003) define o método sintético como aquele que
“parte das partes para o todo, ou seja, dos elementos minimos, das letras para as palavras” e o
método global (ou analitico) como aquele que “parte do todo para chegar as partes, dos
elementos maiores: textos, palavras para chegar nas silabas e nas letras” (p.1). Ainda de acordo
com a autora, “a base psicologica para ambos os métodos esta pautada em procedimentos
didaticos mecanicos, na logica do estimulo/resposta, com praticas metodologicas de
treinamento, repetigdo, imitacdo de modelos, exercicios motores e énfase na apreensdo do
cédigo em detrimento do significado. Esse € o espaco privilegiado das cartilhas”. (AGUIAR, 2003,
p. 1).
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2002, p. 158). Ainda segundo Maciel (2002), no que se refere ao ensino da
escrita, na segunda parte do “Livro de Lili” sdo introduzidas nove historietas,
denominadas de leitura suplementar. Essas licoes

. 88o duplicadas, na primeira as licbes tém ilustracdes
coloridas e o tipo de letra usado é o de imprensa
minuscula, e na segunda todas as ligbes séo reproduzidas
em letra cursiva, e cabe aos alunos colorirem as
ilustragdes de acordo com as tonalidades da ilustragdo da
pagina anterior (MACIEL, 2002, p. 160).

Considera-se, portanto, que o ensino da escrita proposto pelo material
estava estritamente relacionado a aprendizagem anterior da leitura, sendo que
a proposta didatica para a apropriagdo da escrita eram os exercicios de copia e
reproducao pelos alunos do que ja vinha escrito no material, sendo a escrita o
resultado de um “treinamento motor”, aparentemente muito mais preocupado
com a reproducéo e apresentagao do codigo do quem com o entendimento e
significado do que estava sendo escrito pela crianga (AGUIAR, 2003). Abaixo,

uma imagem que ilustra a capa da cartilha e, ao lado, uma das nove historietas:

A corinheira

f::if!:u:m ela o nhieirn

__'l._m:eiluhn;'n:_l & o il

Figura 1: Acima, a esquerda, capa do “Livro de Lili", de Anita Fonseca. Ja a direita, imagem da
historieta “A cozinheira™.

6 Imagens disponiveis em http://mariadilmapontedebrito.blogspot.com/2010/06/0-livro-de-lili.html
Acesso em 30.10.2019.
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A autora também discorre sobre a cartilha “Upa, Cavalinho! ”, de

Lourenco Filho, datada de 1968 (e ilustrada abaixo):

Figura 2: Imagem da capa da cartilha “Upa, Cavalinho!”, de Lourenco Filho”.

O destaque deste material fica por conta das orientagbes dadas pelo
autor aos professores para que eles saibam como avaliar seus alunos quanto as
suas capacidades de aprendizagem (da leitura) e de como motiva-los. Segundo
Maciel (2002), o autor apresenta trés condigbes necessarias para a

aprendizagem inicial da leitura:

A primeira é precisar a maturidade da crianca, e para
avalia-la de uma forma rapida e simples, é indicado o Teste
ABC, ndo sem antes ter lido o livro Testes ABC (edicbes
Melhoramentos) do préprio autor. Em poucos minutos, é
possivel determinar quais as criangas que estdo realmente
maduras para aprender, quais as que necessitam de
cuidados individuais, e ainda quais as que reclamam
exercicios especiais (FILHO, 1968, p. 62, apud MACIEL,
2002, p. 161).

7 Imagem disponivel em http://caetanistas78.blogspot.com/2012/02/cartilhas-publicadas-pelos-
profs-da.html Acesso em 30.10.2019.
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O segundo aspecto apresentado pelo autor — e que julgamos aqui,
particularmente, importante e sem precedentes até entdo — € a consideracao
feita a influéncia do ambiente social para a aprendizagem. Segundo Lourengo
Filho (1968, apud MACIEL 2002), o professor teria como responsabilidade
favorecer a motivagdo do aluno para a aprendizagem, utilizando para tanto (e
esse seria o terceiro aspecto ressaltado para o éxito da aprendizagem), materiais
adequados a esse fim.

Neste momento, em uma leitura mais aligeirada, consideramos que o
material de Lourenco Filho poderia apontar para as “influéncias externas” do
meio social como promotoras/facilitadoras de uma apropriagao da escrita pelas
criangas (aproximando-se, assim, de um trabalho que compreende a escrita
como pratica social, ou seja, que busca explorar 0s usos sociais que as criangas
fazem da escrita em seus contextos extra-escola). Porém, a proposta do autor
nesse sentido parece ainda distante do que é proposto hoje como letramento®.
Isso porque, segundo Maciel (2002), para Lourencgo Filho a énfase do material
para a alfabetizagcao ainda é dada ao dominio do sistema alfabético e ortografico.
Nesse sentido, o autor ressalta que “ndao basta a cartilha ser atraente, deve
apresentar exercicios graduados, articulados entre si, assim a cartilha fara a
metade do ensino, a outra metade, compete ao professor que deve compreender
bem o plano da cartilha” (p. 161).

Sao ainda apresentados aos professores procedimentos técnicos que
deverdo ser utilizados no decorrer das fases apresentadas pela cartilha, tais
como

...motivar os alunos, fazer explora¢ao oral, utilizar sempre
0 quadro negro e a indicagdo do material suplementar da
cartilha que é o Livro do Aluno para a cartilha ‘Upa,
Cavalinho Livro do aluno para a cartilha ‘Upa, Cavalinho!’,
com modelos de escrita gradativo e jogos variados e o
‘Guia do Mestre para o ensino da leitura’ (MACIEL, 2002,
p. 162).

8 Dentre as varias definigdes de letramento (SOARES, 2002, 2003, 2004; FRADE, 2011; TERRA,
2013, por exemplo), Soares (2004) apresenta que o conceito de leframento aparece como
“consequiiéncia da necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-os,
comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura
el/ou a escrita estejam envolvidas” (p. 97).
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Aqui, é interessante notar que ao contrario do “Livro de Lili", a cartilha
“Upa, Cavalinho!” propde um modelo de alfabetizagcdo que visa proporcionar
maior autonomia ao professor, em uma critica direta ao método global (adotado
anteriormente). Porém, caso o professor ndo se “submetesse” as prescri¢ées do
Guia do Mestre proposta pelo material, poderia ficar “perdido” em meio aos
objetivos, preparacgao, leitura e escrita de cada licdo, ja que como ressalta Maciel
(2002) “[...] Lourengo Filho apresenta como opgao metodologica um meétodo
eclético, sob a alegagado de que ndao emprega um processo rigido, sacrificando
em favor de nogdes puramente tedricas a complexa atividade de aprender” (p.
162).

Nessa direcdo, Mortatti (2006) ressalta que a partir de entao

[...] vai-se, assim, constituindo um ecletismo processual e
conceitual em alfabetizagdo, de acordo com o qual
alfabetizagdo (aprendizado de leitura e escrita) envolve
obrigatoriamente uma questao de “medida”, e o método de
ensino se subordina ao nivel de maturidade das criancas
em classes homogéneas. A escrita continuou sendo
entendida como uma questao de habilidade caligrafica e
ortografica, que devia ser ensinada simultaneamente a
habilidade de leitura; o aprendizado de ambas demandava
um ‘periodo preparatorio’, que consistia em exercicios de
discriminagdo e coordenagdo viso-motora e auditivo-
motora, posicdo de corpo e membros, dentre outros (p. 09-
10).

Por fim, como simbolo de material didatico da alfabetizac&o tradicional,
foi analisada por Maciel (2002) a cartilha “Caminho Suave”. A autora ressalta

que o material € considerado o maior sucesso editorial do pais, com uma edi¢ao

anual composta de 100.000 unidades cada uma.

-
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Figura 3: Imagem das capas de duas diferentes edi¢gbes da cartilha “Caminho Suave”, de
Branca Alves de Lima, que foi publicada no pais em mais de 100 ediges®.

Um aspecto ressaltado por Maciel (2002) é o fato de a cartilha “Caminho

Suave” ter sido a primeira a usar a expressao “alfabetizacdo pela imagem”,

sendo que sua autora, Branca Alves de Lima, considera seu método de

“alfabetizacao pela imagem” como um método eclético. Porém, segundo Maciel

(2002), “a analise do material nos leva a concluir que a organizagao estrutural

esta mais coerente com os principios do método silabico” (p. 164), sugerindo que

o material didatico € incoerente, ja que os pressupostos tedrico-metodoldgicos

apresentados nao se efetivam na pratica pedagogica. Apesar da incoeréncia

metodologica, a autora enfatiza que a cartilha é considerada “um best-seller da
histéria da alfabetizacdo no Brasil” (MACIEL, 2002, p. 165), merecendo mais

estudos em suas varias edigdes e ilustragdes. Abaixo, algumas ilustragdes das

propostas de alfabetizacao pela imagem:
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Figura 4: Imagens de duas atividades baseadas no método de alfabetizacdo pela imagem,
propostas pela Cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima 10.

°Imagem  disponivel

em

https://vejasp.abril.com.br/blog/memoria/a-inesquecivel-cartilha-

caminho-suave/ Acesso em 30.10.2019.

Olmagens disponiveis em https://vejasp.abril.com.br/blog/memoria/a-inesquecivel-cartilha-
caminho-suave/ Acesso em 30.10.2019.

ISSN 1679-8902

37



Revista Intellectus N°54 Ano 2019

O declinio editorial da cartilha e alteracdes no material didatico “Caminho
Suave” vieram apenas no inicio da década de 1970, “em decorréncia da
producdo didatica fundamentada no pressuposto do método global” (MACIEL,
2002, p. 163). De acordo com Aguiar (2003), a partir dessa década, “da-se uma
inversao no olhar para a relagdo pedagdgica, deixa-se de lado os métodos
tradicionais e passa-se a olhar para o sujeito que aprende — o ‘sujeito
cognoscente’, um sujeito capaz de formular hipoteses, de ‘construir’
conhecimento” (AGUIAR, 2003, p. 2). Nesse momento, de acordo com Mortatti
(2006) “funda-se uma nova tradi¢ao da leitura e da escrita: a alfabetizagado sob
medida, de que resulta o como ensinar subordinado a maturidade da criancga a
quem se ensina; as questdes de ordem didatica, portanto, encontram-se
subordinadas as de ordem psicoldgica” (p. 10).

No contexto mais atual, a partir da década de 1980, surgem “novas
urgéncias politicas e sociais que se fizeram acompanhar de propostas de
mudanga na educacgéo, a fim de se enfrentar, particularmente, o fracasso da
escola na alfabetizacdo de criangas” (MORTATTI, 2006, p. 10). E nesse
momento que o pensamento construtivista é introduzido no Brasil, “ndo como um
método novo, mas como uma ‘revolugao conceitual’, demandando, dentre outros
aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o
processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas”
(MORTATTI, 2006, p. 10).

No bojo das discussdes sobre a “perda” do método de alfabetizacéo a
partir da concepg¢do construtivista, Mortatti (2006) salienta que além da
“‘desmetodizacdo” do processo, existe ainda hoje o uso “mesmo que
silenciosamente, [de] determinados métodos considerados tradicionais” (p. 14).
Percebe-se, assim, que o terreno relacionado ao processo de alfabetizacao é
complexo, multifacetado, engloba e se desdobra em outros conceitos (como o
conceito de letramento), merecendo ser tratado de maneira ampla e, dessa
forma, concordamos com Vygotsky (1998) quando afirma que é necessario

romper com uma viséo tradicional de aprendizagem, que acredita que

...no momento em que uma crianga assimila o significado
de uma palavra, ou domina uma operag¢éao tal como a
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adicdo ou a linguagem escrita, seus processos de
desenvolvimento estdo basicamente completos. Na
verdade, naquele momento eles apenas comegaram. A
maior conseqtiéncia de se analisar o processo educacional
desta maneira € mostrar que, por exemplo, o dominio
inicial das quatro operagbes aritméticas fornece a base
para o desenvolvimento subseqliente de varios processos
internos altamente complexos no pensamento das
criancas (p. 118).

Nessa direcdo, € necessario proporcionar as criangas (ouvintes e
surdas) condi¢gbes para que aprendam a linguagem escrita e ndo apenas a
escrita de letras, ou seja, alfabetizar (viabilizando a aprendizagem da técnica) e
letrar (oportunizando com que a crianga possa atribuir sentido e significado ao
que lé e escreve, nos diversos contextos em que circula, ndo apenas no contexto
escolar).

Para Mortatti (2006), nesse ensejo, “por se tratar de processo
escolarizado, sistematico e intencional, a alfabetizacdo ndo pode prescindir de
método (nem de conteudos e objetivos, dentre outros aspectos necessarios ao
desenvolvimento de atividades de ensino escolar)” (p. 14). Caso contrario, como
apontado por Soares (2003), corre-se o risco de esperar que as criangas se
alfabetizem a partir apenas de suas interacdes com o meio letrado e, como citado
anteriormente, sem o ensino sistematico para que possa ser capaz de codificar
e decodificar, isso ndo acontecera de maneira esponténea (tanto para as
criangas ouvintes como para as criangas surdas).

Dentro do que vimos apresentando até aqui, concordamos com Soares
(2003) quando aponta que “ninguém aprende a ler e a escrever se nao aprender
relacdes entre fonemas e grafemas — para codificar e decodificar” (p. 17). Mas e
se as relagdes entre grafema/fonema néo puderem ser estabelecidas, ndo pela
auséncia de um método, mas sim pela auséncia da audigao? Como se apropriar
da escrita se a questdo aparentemente central para a alfabetizag&o (ouvir) ndo

€ contemplada? Traremos algumas consideragdes a respeito no item a seguir.

“Falo Libras, escrevo Portugués”: o ensino de lingua portuguesa escrita
para surdos
Além da dificuldade em encontrar escolas que contemplem a Libras em

seu curriculo muitos surdos ainda encontram dificuldades por ndo terem uma
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lingua estabelecida ao serem inseridos no processo de escolarizagao, visto que
sdo filhos de pais ouvintes que desconhecem a Libras (QUADROS, 2004;
GOLDFELD, 2002). Sem o conhecimento da Libras, os surdos muitas vezes ndo
conseguem notar as diferengas entre essa lingua e a lingua portuguesa, além
de ndo compreenderem sua fungao, ja que as atividades propostas no ambiente
escolar muitas vezes ndo s&o significativas para eles. Neste sentido, sobre o
contexto da educagéo inclusiva no pais, Dorziat, Lima e Araujo (2006) ressaltam

que

...as justificativas presentes nos discursos oficiais dos
setores educacionais estdo sendo, ha anos, construidas
sobre as bases do respeito as diferengas, mas observa-se
uma total dicotomia entre o que é dito e a execug¢ao dessas
politicas. Na pratica, temos presenciado uma escola que
tem reproduzido significagcbes de forma cristalizada, e
tentado tornar, com isso, a sociedade cada vez mais
uniforme, padronizada (p. 4-5).

Nesse cenario, sabe-se que a maioria das escolas brasileiras é
monolingue, ou seja, utiliza somente a lingua portuguesa como lingua de
comunicacao/e instrucdo, o que faz com que os alunos Surdos encontrem
dificuldades nos processos de leitura e escrita.

Ao pensarmos no contexto historico relacionado a educagao de surdos,
percebemos que as diferentes concepg¢des de ensino adotadas para a
alfabetizacdo de criangas ouvintes também influenciaram as diferentes
concepgdes no campo da surdez. Isso porque, historicamente, segundo Quadros
(2004), a educacao de surdos esta permeada pela discussdao do ensino do
portugués (oral e/ou escrito) e o uso da lingua de sinais.

Nessa diregdo, historicamente, do mesmo modo com que “é possivel
pensar no trabalho da alfabetizac&o [de criangas ouvintes] a luz da organizagao
sugerida pelas orientagdes curriculares, em diferentes momentos e movimentos
de nossa trajetéria historica” (BOTO, 2011, p. ii), percebemos que até hoje
existem diversas correntes com diferentes pressupostos em relagcédo a
alfabetizac&o das criangas surdas (LACERDA, 1998).

Na atualidade, a presenca da Libras, sob uma perspectiva de educacgao
bilingue, é critério fundamental para que haja desenvolvimento pedagogico dos

alunos surdos, e nessa dire¢gao, como apontam Dorziat, Lima e Araujo (2006) o
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intérprete de Libras tem sido considerado um “meio de sanar o enorme problema
comunicativo surgido no ambiente escolar, onde se encontra alunos ouvintes e
surdos e professores ouvintes” (p.3).

Contudo, como relativizado por diversos autores (FERNANDES, 2003;
GOES, 1996; SOUZA, 1996, por exemplo), a presenca do intérprete em sala de
aula é fundamental, “mas insuficiente para suprir a passagem do conteudo
escolar para surdos, mesmo que estes dominem a lingua de sinais” (DORZIAT,
LIMA, ARAUJO, 2006, p. 3). Nessa direcdo, “todos os procedimentos que
envolvem o planejamento e as estratégias de ensino e de aprendizagem
precisam ser levados em conta, tendo em vista um ensino de qualidade”
(DORZIAT, LIMA, ARAUJO, 2006, p.3).

Neste sentido, ao retomarmos a questdo dos procedimentos,

consideramos, como apontado por Boto (2011), que

A norma culta da lingua portuguesa torna-se registro
especifico, mediante o qual a escola da a ver sua
maneira de lidar com o universo das letras. Ensinar a
ler e a escrever é uma forma de construir determinada
identidade do sujeito letrado. [...] Sera que, quando os
professores fecham as portas, aquilo que eles fazem é
0 que era suposto que fizessem? Como os professores
alfabetizadores traduzem no dia-a-dia de suas escolas
as maneiras pelas quais eles proprios foram
alfabetizados? Até que ponto professores experientes
atualizam suas formas de alfabetizar? (BOTO, 2011, p.

ii).

Acompanhando as discussdes acerca dos métodos para
alfabetizacdo de criangcas ouvintes, portanto, consideramos que, para a
alfabetizacdo de criangcas surdas, no que se refere aos métodos,
aparentemente parece haver uma lacuna do ponto de vista historiografico
sobre como tem sido as praticas de apropriacdo da escrita por essas criangas.
(COSTA, 2003; GOES, 1992; LACERDA, 1998; GESUELI, 2004, 2006).
Nessa diregao, segundo Pereira (2014), “O ensino da lingua portuguesa
escrita tem sido uma preocupacido constante dos educadores de alunos
surdos, embora a natureza da preocupacao tenha sofrido mudangas ao longo
do tempo” (p. 144).
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Nesse interim, quais seriam as estratégias e materiais propositivos
dos quais os educadores tém langado mao com esse objetivo?

Em busca de materiais que discutissem/propusessem praticas
relacionadas a alfabetizacido de criancas surdas, consultamos o que é proposto
pelo MEC nesse sentido''. Encontramos, por exemplo, o material “Caderno de
Educacao Especial — a alfabetizacéo de criangcas com deficiéncia: uma proposta
inclusiva”'? (2012), que apresenta como objetivo principal “discutir sobre
educacao especial na perspectiva da educacido inclusiva para ampliar,
potencializar as possibilidades de ensino e orientar a utilizagdo de jogos e
brincadeiras em contextos inclusivos de alfabetizagcdo” (p. 5). Como objetivos

especificos, o material se propde a

...compreender e desenvolver estratégias de incluso de
criancas com deficiéncia visual, auditiva, motora e
intelectual, no cotidiano da sala de aula; criar um ambiente
alfabetizador, que favorega a aprendizagem das criancas
em espagos comuns; conhecer a importancia do uso de
jogos e brincadeiras no processo de apropriagdo do
sistema alfabético de escrita, analisando jogos e
planejando aulas em que o0s jogos sejam inclusivos,
aplicados como recursos didaticos (p. 5).

O material ainda se propde a “sugerir estratégias que vocé, professor,
pode fazer para assegurar os direitos de aprendizagem de todas as criangas, na
perspectiva inclusiva” (p. 5). Contudo, no que se refere a alfabetizacdo de
criangas surdas, percebe-se que, apesar do material reconhecer a importancia
da Libras no contexto escolar, os métodos para esse ensino nao ficam claros. O

reconhecimento da Libras no cenario escolar é evidenciado, por exemplo,

1 Foi realizado um levantamento bibliografico e foram encontrados diversos materiais, dentre
eles: videos de poesias, historias infantis, fabulas de Esopo (sinalizadas) e numeros em
Libras; videos produzidos pelo INES: Historias Infantis em Lingua de Sinais: Introdugéo as
Operagdes Matematicas; O Verbo em Portugués e em LIBRAS; Hino Nacional; CD-ROM
Colecao Classicos da Literatura em LIBRAS/Portugués, volume | (Alice no Pais das
Maravilhas de Lewis Carol),; Material distribuido pelo MEC - Comunicar - proposta de
adequagao curricular para alunos com necessidades especiais: video |:. dicionario visual
LIBRAS; video Il - parte 1; Formulagdo de frases em LIBRAS; parte 2: pidgin; video llI:
instalagdo dos fonemas e aquisicdo de fala; Video: Independéncia e vida: prevencao ao
abuso de drogas. MEC/ INES; Video: Prevencao de HIV - AIDS/DST para pessoas surdas; 17
programas infantis da série “Vejo Vozes”, veiculados e produzidos na TV Cultura; Livros
diversos de Libras, entre os quais: LIBRAS em Contexto, distribuido pelo MEC e
comercializado pela FENEIS. Dicionarios de LIBRAS (MEC, 2004, p. 50-53).

12 (0] material completo pode ser consultado em
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf Acesso em 03.11.2018.
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quando apontado: “E muito importante que a Libras seja inserida no convivio
escolar para todos, principalmente entre os colegas ouvintes daquela crianga
surda” (p. 30).

O material também reconhece que a crianga surda deva ter “uma lingua
que lhe sirva de arcabouco para pensar, hipotetizar, por isso devemos comecar
pela lingua de sinais, para chegarmos ao ensino de lingua portuguesa na sua
modalidade escrita” (p.31), contudo, ndo sdo apresentados ou sugeridos
materiais nesse sentido, sendo que o documento ressalta que € necessario o
reconhecimento da lingua de sinais para a construgdo de conhecimento do aluno
surdo, como apontado, bem como o conhecimento da Libras por parte dos
professores, que devem ter “uma agao orientadora” (p. 31).

Nesse ensejo, por exemplo, em trabalho realizado por Dorziat, Lima e
Araujo' (2006), as autoras buscaram, de maneira geral, “investigar o processo
de inclusdo de alunos surdos” (p. 2). Em entrevista com os proprios alunos
surdos (estudantes de trés escolas de ensino regular, do ensino fundamental e
médio de Joao Pessoa — PB), as autoras constataram através dos relatos dos
mesmos, que entre as dificuldades encontradas no contexto escolar, estavam as
dificuldades relacionadas ao aprendizado da Lingua Portuguesa e falta de
material didatico especifico’ (p.8). Nessa diregdo, como apontado por Capovilla
e Capovilla (2004), faz-se necessario “conduzir uma pesquisa sistematica sobre
a eficacia diferencial da abordagem bilingiie em obter resultados superiores aos
do antigo oralismo” (p. 36).

Portanto, nessa direcédo, entende-se que se faz necessario (re) pensar
nas possibilidades de estratégias metodoldgicas para o ensino de portugués
para criancas surdas, oportunizando condigdes para que essas criangas
aumentem suas possibilidades de alfabetizacdo e letramento. Nessa direcao,
acreditamos que os recursos digitais possam contribuir significativamente, como

discutiremos a seguir.

13 O trabalho completo pode ser consultado em
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT15-1817--Int.pdf . Acesso em 03.11.2018.

14 Grifos meus.
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Ler e escrever na contemporaneidade: possibilidades a partir de outros
suportes

Com a emergéncia das novas tecnologias e o acesso cada vez mais
amplo a tais recursos, percebe-se que a leitura e a escrita tém passado por
mudangas significativas, quando pensamos nos tipos de suportes usados para
ler e escrever, por exemplo.

Neste interim, ao pensarmos na relacdo ensino/aprendizagem (mais
especificamente na apropriacdo da escrita através das novas midias e das
tecnologias digitais), “a primeira tentagdo € comparar a revolugao eletrénica com
a revolugao de Gutenberg” (CHARTIER, 2009, p. 7). Contudo, de acordo com
Chartier, ao contrario da midia impressa, a “revolugédo eletrbnica” carrega
consigo as possibilidades do leitor/escritor de embaralhar, entrecruzar textos.

A esse respeito, Gomes corrobora essa mudanga em nossa maneira de
ler e escrever e aponta que “A publicagao de textos em blogs, sites e em outras
redes de relacionamento tem permitido a um numero de pessoas cada vez maior
exercitar a pratica da escrita” (2011, p. 13), definindo como caracteristica do
“novo” texto digital a hipertextualidade, ou seja, a presenca de links que podem
ser “palavras, imagens, icones etc., remetem o leitor a outros textos, permitindo
recursos diferentes de leitura e de construgdo de sentidos a partir do que for
acessado e, consequentemente, pressupde certa autonomia de escolha dos
textos a serem alcancgados através dos links”. (GOMES, 2011, p. 15).

Nesse sentido, Bolter (2002) aponta o hipertexto como nova forma de
escrita’, que se compde de topicos e suas ligagdes, onde os temas podem ser
paragrafos, frases, palavras isoladas. Essa escrita topografica (visual e verbal)
nao € uma escrita de “lugar” — justamente por incorporar o audio e a visualidade
(videos, fotos, imagens com e sem movimento) como recursos para escrever.

Assim, no cenario atual em que a escrita se da também em outros

suportes que nao o papel, percebemos que “o texto eletronico, tal qual o

5 Embora o hipertexto seja apresentado como uma nova forma de escrita (BOLTER, 2002;
GOMES, 2011; LEVY, 1995), essa nogéo é relativizada por Chartier (2003), quando se refere
aos manuscritos feitos em papiro, que continham, muitas vezes, referéncias a outros escritos, o
que recupera as nogdes de hipertexto apresentadas atualmente. O que marca, contudo, a
hipertextualidade dos textos contemporaneos é o suporte digital (tela) onde ele se (re)arranja,
bem como as possibilidades de escritas imagéticas, em audio, video, movimento, o que é
impossivel nos textos (e hipertextos) manuscritos em suportes impressos.
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conhecemos, € um texto mével, maleavel, aberto” e o escritor/leitor “[...] Pode
deslocar, recortar, estender, recompor as unidades textuais das quais se
apodera” (CHARTIER, 2003, p.25). Deste modo, o espago que se configura para
a textualidade eletrénica

... esboga um novo idioma formal imediatamente decifravel
por todos. E o caso da invengdo dos simbolos, dos
emoticons, como se diz em inglés, que utilizam de maneira
pictografica alguns caracteres do teclado (parénteses,
virgula, ponto e virgula, dois pontos) para indicar o registro
de significado das palavras: alegria © tristeza & ironia ;-)
ira :-@ ... ilustram a procura de uma linguagem néo verbal
e que, por essa mesma razdo, possa permitir a
comunicagdo universal das emogbes e o sentido do
discurso” (CHARTIER, 2003, p. 17).

Ao pensarmos sobre a apropriacdo da escrita nos contextos que se
configuram a partir das novas tecnologias, portanto, como ja salientado, torna-
se urgente a “necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema
alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido,
tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagao” (SOARES, 2004, p. 96). Isso
porque, no bojo de “situagdes sociais em que a leitura e/ou escrita estejam
envolvidas”, o conceito de leframento emerge, tendo “sua origem em uma
ampliacdo do conceito de alfabetizagdo [...] e ainda que distintos, os dois
processos sejam reconhecidos como indissociaveis e interdependentes”
(SOARES, 2004, p. 97).

Nessa direcdo, podemos considerar que os diferentes contextos de
producao escrita exigem que o letramento seja entendido considerando “as
condicdes sociais, culturais e econdmicas que prevalecem em uma sociedade
especifica, em uma época particular’ (STREET, 1995, 1984; BARTON, 1994;
GRAFF, 1979, 1991 apud TERRA, 2013, p. 32). Nesse sentido, “o letramento
tem sido entendido, mais apropriadamente, como um conjunto de praticas
sociais'®” (TERRA, 2013, p. 33).

Na contemporaneidade, portanto, concordamos com estudos que
apontam que o letramento tem se desdobrado em “letramentos” (BUZATO, 2009,
2010; SOARES, 2002, 2004; ROJO, 2012; 2015; TERRA, 2013).

16 Grifo da autora.
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Nesse ensejo, concordamos com estudos (SOARES, 2002; BUZATO,
2009, 2010; TERRA, 2013 XAVIER, 2006, por exemplo) que apontam que a
producdo e a apropriacdo da escrita advindas das novas tecnologias
pressupdem outro tipo de letramento, visto que “a tela, como novo espacgo de
escrita, traz significativas mudangas nas formas de interagdo entre escritor e
leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente,
entre o ser humano e o conhecimento” (SOARES, 2002, p. 151). Tais mudangas
configurariam, assim, um “novo” letramento, o letramento digital, que pode ser
definido como “um elemento do contexto de uma alfabetizacdo multipla e
consiste em favorecer aprendizagens sobre a tecnologia digital e as linguagens
multimidia, para que a educacdo possa contemplar sua finalidade como
ferramenta de transformacao social” (WEBER, SANTOS, CRUZ, 2014, p. 61).

Dessa forma, consideramos que o0 panorama atual que vem se
configurando a partir das novas tecnologias permite com que a diversidade
cultural e, portanto, a diversidade de linguagens, sejam difundidas em textos
cada vez mais “hibridos” (ROJO, 2012). Para Garcia Canclini (2008; 1989, apud
ROJO, 2012), “essa apropriagdo multipla de patrimdnios culturais [a partir do que
€ oportunizado pelas novas tecnologias] abre possibilidades originais de
experimentagdo e de comunicagéo, com usos democratizadores” (p. 16).

No que se referem as possibilidades emergentes no espaco escolar a
partir das novas tecnologias, mais detidamente, preocupamo-nos em considerar
quais seriam as potencialidades, nesse contexto, para que os alunos surdos
possam estabelecer praticas de leitura e escrita diferentes das formas
tradicionais (feitas no papel), ou seja, novas estratégias pedagdgicas para a
alfabetizacao e letramento diferentes das formas tradicionais.

Nesse sentido, como salienta Gesueli, as criangas surdas (falantes de
uma lingua com menor circulagdo no espago escolar) seriam possibilitadas de
criar “imagens que se transformam em textos, ou seja, que ndo somente
transmitem mensagens, mas que estao inseridas e significam as praticas sociais
e discursivas desses alunos” (2006, p. 117).

No campo da surdez, entendemos que os “usos democratizadores”
(CANCLINI, 2008; 1989, apud ROJO, 2012) possibilitados pelas novas
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tecnologias se configuram nas possibilidades desta minoria linguistica'” possam
se apropriar da escrita e construir seus discursos escritos a partir de outros
géneros discursivos possibilitados/potencializados pelas novas tecnologias e por
suportes outros que nao o impresso.

Portanto, nesse interim, reafirmamos a necessidade de “defendermos o
trabalho em ambiente digital como possibilidade de potencializar as capacidades
dos sujeitos em termos de autoconstrugdo, atualizando virtualidades que
emergem em um processo de perturbagdes continuas como é o caso da relagéo
sujeito-computador” (THOMA, PELLANDA, 2006, p. 126). Dessa forma,
reafirmamos as potencialidades do ambiente digital para o ensino da leitura e

escrita para criangas surdas e ouvintes, como destacado até entdo.

Consideragoes

Neste trabalho, vimos discorrendo sobre como o0s conceitos de
alfabetizacao e letramento vem mudando historicamente, compreendendo que
as novas tecnologias podem se tornar um catalisador, no contexto atual, para
tais mudancas. Nessa direcdo, consideramos que as potencialidades do que se
configuram como “novos” letramentos em um contexto emergente, trazem novas
possibilidades de praticas pedagodgicas (para surdos e ouvintes). Em
contrapartida, surge a necessidade de se repensar “antigas” praticas (adotadas
em suportes impressos) no que se refere a apropriagdo da escrita nesse cenario.

A partir da apresentagdo, em linhas gerais, da trajetéria dos métodos e
materiais didaticos voltados para a alfabetizacdo no Brasil, percebemos “a
recorréncia discursiva da mudanca, marcada pela tensdo constante entre
modernos e antigos, no ambito da disputa pela hegemonia de determinados
meétodos de alfabetizagdo” (MORTATTI, 2006, p. 12). Ao tracarmos essa
contextualizacao historica é possivel perceber uma descontinuidade no que se

refere ao ensino da lingua portuguesa com vistas a alfabetizagao.

7 Neste trabalho, nos referiremos especificamente as comunidades surdas como minoria
linguistica, mas as mesmas poderiam ser configuradas por grupos indigenas, por exemplo, ou
outros grupos que tém sua lingua inferiorizada perante um status da lingua portuguesa formal
majoritaria (sobre o status majoritario da lingua portuguesa, ver SOUZA, 1996).
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O conceito de alfabetizacdo, assim como os métodos utilizados, vai se
constituindo e se reconstituindo nesse interim, a partir das diferentes
concepgdes, em um movimento que parece buscar fazer com que o método de
ensino anterior seja “portador do antigo — indesejavel, decadente e obstaculo ao
progresso -, buscando-se definir o novo — melhor e mais desejavel — ora contra,
ora independente em relacéo ao antigo, mas sempre a partir dele” (MORTATTI,
2006, p. 12).

Nesse bojo, no que se refere a alfabetizagdo de criangas ouvintes no
cenario nacional, as descontinuidades no processo de ensino sistematico para a
apropriacdo da escrita parecem resultar em processos que estdo sempre
‘comecando”. Em se tratando da alfabetizacdo de criangas surdas nesse
contexto, o0 processo parece ser ainda mais inicial, tendo também
descontinuidades metodoldgicas que sao reflexos do processo histérico da
alfabetizac&do, de modo mais amplo, no Brasil.

Independente de serem criangas surdas ou ouvintes, algumas
consideragcdes podem ser feitas acerca dos processos de alfabetizacdo e
letramento na atualidade, emergentes a partir de um contexto em que as
criangas tém apresentado dificuldades em aprender a ler e a escrever e 0s
professores dificuldades em ensina-las.

Cabe ressaltar que com o surgimento dos novos suportes digitais, outras
possibilidades de praticas pedagdgicas (para além das possibilidades de ensino
da escrita de sinais para as criangas surdas, como apontado) emergem.
Observa-se que outras necessidades educativas comegam a se configurar, a
partir da apropriacdo das novas tecnologias no cenario educacional
contemporaneo.

Mais especificamente no que se refere a aprendizagem da lingua
portuguesa escrita pelas criangas surdas, € imprescindivel considerar as
possibilidades de construgao de conhecimentos a partir dos suportes digitais que
carregam a ampliagao das possibilidades de recursos semioticos e imagéticos,
0 que contribuiria para os processos de alfabetizagao (de surdos e ouvintes), na
diregdo de uma aprendizagem critica escrita, em suas possibilidades politica e

humanizadora.
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