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EDITORIAL

Apresentamos a 42 edicdo da Intellectus - Revista Académica Digital das
Faculdades UNOPEC. Para este nimero, nosso conselho editorial indicou para a publicacéo

0s seguintes textos e seus autores.

Na area Educacdo e Formacdo, a Profa. Debora Cristina Jeffrey apresenta o texto
A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO PUBLICO: DAS INICIATIVAS A PROMOCAO DE NOVAS
OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS; o Prof. José Silvio de Oliveira, o artigo NOTAS PARA
PENSAR A ETICA, A EDUCACAO E A ESCOLA; os Profs. Agnaldo José Fioravante e Pricila
Fabiana Borim, A ACAO DAS MiDIAS NA EDUCAGCAO DAS CRIANCAS; a Profa. Eliana
Nunes da Silva, A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS NO IDEARIO DA FORMAGCAO DE
PROFESSORES; o Prof. Paulo Romualdo Hernandes, EPISTEMOLOGIA; a Profa, Eva
Catalina Pierotti dos Santos, COMPREENSAO DE LEITURA: APLICAGAO DA TECNICA DE
CLOZE EM ESTUDANTES UNIVERSITARIOS; o Prof. Jefferson Carriello do Carmo,
TRABALHO, EDUCACAO PROFISSIONAL E CLASSE TRABALHADORA; e a Prof2. Giovana
Scareli, o relato de experiéncia: A PRODUCAO DE MEMORIAIS NO CURSO DE PEDAGOGIA
- RELATO DE EXPERIENCIA.

A capa da presente edigdo traz um pouco da riquissima Série de Bandeirinhas do

pintor Alfredo Volpi: Mastro com bandeiras (1965).

Aproveitamos para manifestar nossa gratiddo a todos os nossos colaboradores e
novos colaboradores, que dedicam grande parte de seu tempo a producdao académica, bem
como a todos que tém contribuido para que nossa Revista esteja sempre atualizada,

mantendo a qualidade académica necessaria.

Convidamos a todos que |éem nosso periddico que contribuam conosco divulgando
nossa Revista. Ajudem-nos a legitimar a Revista Intellectus no meio académico e cientifico

de nosso pais!
Boa leitura!
Prof. Dr. Ismael Bravo

Editor
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A DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO PUBLICO: DAS INICIATIVAS A
PROMOGAO DE NOVAS OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS.
The democratization of the public teaching: of the initiatives to promotion of new
educational opportunities.

Debora Cristina JEFFREY
Universidade Estadual Paulista — Campus Sao José do Rio Preto
Centro Universitario de Rio Preto

Introducgao

Democratizar o ensino publico no Brasil, nas ultimas décadas tem
representado um desafio politico, social, e principalmente, educacional. Ao longo
de décadas, vem se discutindo o papel da escola publica na formagcao dos
individuos, e seu impacto no desenvolvimento social e econbémico do pais.
Entretanto, fazer uma referéncia sobre o processo de democratizagcéo € preciso,
antecipadamente, compreender as diferentes propostas politico educacionais que
envolvem a garantia tanto do acesso quanto da permanéncia dos alunos na
escola, e certamente, das condi¢cbes oferecidas ao longo da trajetoria escolar
daqueles que nela um dia adentram, e que posteriormente, apos 8, 9 ou até 10
anos depois, saem desta com a conclusao do ensino fundamental.

Para Gracindo (1995, p.149) este processo de democratizagéo, entendido
como: a importancia do ensino fundamental na constru¢do de uma educacgéo de
massas e a conseqliente necessidade de garantia de acesso e de permanéncia de
todos nesse grau de ensino, dependera da constituicdo de uma educacgao
democratica, onde a partir do exercicio da pratica democratica, os aspectos
administrativos e da qualidade do processo educativo se destacam.

No caso brasileiro, a constituicio de uma educacdo democratica, nem
sempre representou uma proposta de facil aceitacédo, pois a exclusado, no qual o
sistema de ensino no pais se configurou, trouxe graves consequéncias, como: 0s
altos indices de repeténcia e evasdo escolar, comprometendo, desta forma,

qualquer iniciativa que pudesse garantir o acesso ou permanéncia dos alunos nas
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escolas publicas, tornando a questdo da qualidade educativa um fator complexo, e
por vezes contraditorio.

A esse respeito, Azanha (1987) compreende que esse comprometimento da
garantia do acesso, da permanéncia, e da qualidade educativa € resultado da
distincdo realizada entre um ideal de ensino democratico e a acao
democratizadora que, poderdo concentrar-se: ora na propaganda de uma
educagdo democratica, ora em providéncias no plano de agéo (p.27).

Durante o tempo que se leva para definir a escolha entre um ideal de
ensino democratico e uma acado democratizadora, pode-se evidenciar as
contradigdes e os conflitos existentes no espago escolar, pois € no cotidiano que
as relacdes entre os diversos sujeitos se configuram, podendo contribuir para o
sucesso ou fracasso seja do processo de ensino-aprendizagem, diante de
algumas providéncias tomadas no plano de agéo, ou das inovagdes propostas e
implantadas, que resultam, muitas vezes, da propaganda de uma educacgéo
democratica.

No Brasil, a evidéncia de um ideal democratico ou de uma acgéao
democratizadora, resulta em uma dupla légica: exclusdo/ inclusdo, a principio do
acesso e permanéncia na escola, e posteriormente, do conhecimento, em virtude
da constituicdo de um modelo educacional elitizado, preocupado com a
manutencao da educacao formal através do ensino, e ndo, necessariamente, na

formagéao global do individuo.

1 — A expansao das oportunidades educacionais e a qualidade de ensino.

A democratizacdo do ensino € um processo vinculado a expansao das
oportunidades educacionais, e, consequentemente, das condi¢cdes estruturais de
ensino-aprendizagem oferecidas no espago escolar. Assim, se no Brasil da
década de 1980, a taxa de atendimento da populacdo de 7 a 14 anos era de

80,9%, no ano de 2000, essa taxa salta para 96,4%’, representando um

' Fonte: Geografia da Educagéo Brasileira, MEC/INEP, 2002.
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crescimento, significativo, que nos permite avaliar e questionar se as
oportunidades educacionais, as condigdes estruturais de ensino-aprendizagem
puderam, de fato, acompanhar o melhoramento destes indicadores.

No entanto, democratizar o ensino, a partir da expansao das oportunidades
educacionais, e da oferta de uma qualidade educativa, segundo Azanha (1987):

(...) é, sobretudo, uma medida politica e ndo uma simples
questao técnico-pedagogica. A ampliagdo de oportunidades
decorre de uma intengdo politica e é nesses termos que deve
ser examinada. [..] N&o se democratiza o ensino,
reservando-o para uns poucos sob pretextos pedagdgicos. A
democratizagéo da educacéo é irrealizavel inframuros, na
cidadela pedagdgica; ela € um processo exterior a escola,
que toma a educagdo como uma variavel social e ndo como
simples variavel pedagogica (Azanha, 1987, p.41).

Entendida como uma questdo politica, a democratizacdo do ensino deve,
de fato, deixar de ser considerada como uma "simples questdo técnico-
pedagdgica”, pois ao garantir o acesso dos alunos a escola sem as minimas
condigdes necessarias, corre-se o risco de produzir algumas distor¢gdes como: a
repeténcia, evasao, além da defasagem idade-série, devido a tentativa forcada de
enquadramento dos alunos num modelo educacional preocupado com a
reproducdo do conhecimento, sem que haja o estabelecimento de qualquer
relacdo com a realidade, o contexto, e as particularidades dos individuos que
adentram no espaco escolar.

Essa tentativa de enquadramento dos alunos ou suposta indugédo a
aceitagdo destes, a um modelo educacional, definido por Freire (1987), como
bancaria, remete ao desenvolvimento de um processo de inclusdo, ao se ampliar
as oportunidades de acesso com o aumento, consideravel, do numero de
matriculas, e de exclusao, devido a falta de criacdo de condi¢cbes e oportunidades
apropriadas ao processo ensino-aprendizagem, e até mesmo da permanéncia,
levando-os a uma saida prematura do sistema educacional, ou por vezes, for¢ada,
apos sucessivos anos de completo fracasso escolar.

Para Ribeiro (1991) até a década de 1980, no Brasil, esse processo de
inclusao/excluséo levou a um aumento das taxas de repeténcia, o que representou

um principal obstaculo tanto para a democratizacdo do ensino, quanto a sua
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universalizagdo, devido a configuragdo da chamada pedagogia da repeténcia, pois

para esse autor:

(...) a pratica da repeténcia esta contida na pedagogia do
sistema como um todo. E como se fizesse parte integral da
pedagogia, aceita por todos os agentes do processo de
forma "natural”. A persisténcia desta pratica e da proporgéao
desta taxa nos induz a pensar numa verdadeira metodologia
pedagogica que subsiste no sistema apesar de todos os
esforgos no sentido de universalizar a educagdo basica no
Brasil (Ribeiro, 1991, p.30).

Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD),
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1982, a
taxa anual de repeténcia no Brasil na 1" série atingia 52,4% da populagao
matriculada, enquanto a evasdo somente 2,3% desta. Ribeiro (1991, p.30), ao
analisar estes dados, considera que neste periodo, "o que esta em jogo ndo é a
evasao precoce da escola, como os dados oficiais indicam, mas as fantasticas
taxas de repeténcia no sistema de 1" Grau que impedem a universalizacdo da
educacéao basica no Brasil".

Assim, enquanto as atengbes das agendas educacionais focalizam a
questdo da evasdo escolar, a repeténcia atingia imensas proporgdes,
comprometendo o processo de democratizacao e qualidade de ensino no pais.
Este cenario educacional, no entanto, ndo se restringiu a década de 1980, pois de

acordo com Oliveira (2001):

Nos dltimos quarenta anos as camadas mais pobres da
populagcdo vém sendo vitima de politicas educacionais
inflacionarias: a expansdo "a qualquer custo"” tem por custo o
sacrificio da qualidade e a penalizagdo dos mais carentes,
através das politicas de reprovagdo e exclusdo (Oliveira,
2001, p.305)

Na década seguinte, 1990, solucionar os problemas de reprovagédo e
exclusdo educacional tornam-se pauta das agendas educacionais no Brasil,

devido a trés acontecimentos fundamentais: a realizacédo da Conferéncia Mundial

Ano 02 [n® 04] jan./jul. 2005
Visite nossa Revista: http://www.unopec.com.br/revistaintellectus




INTELLECTUS — Revista Académica Digital das Faculdades Unopec — ISSN 1679-8902 5

de Educagéo para Todos, realizada em Jontien (Tailandia/1990); a reforma do
modelo de gestdo educacional; e a promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, numero 9394/96.

Estes trés acontecimentos orientaréo, além da formulacdo das agendas
educacionais, a elaboragao das politicas em educacgéo, pois atingir a qualidade do
ensino e cumprir com a obrigatoriedade da oferta do ensino fundamental, as
criangas e jovens entre 7 e 14 anos, representa a grande meta a ser alcangada
tanto nacional quanto internacionalmente, apdés a tentativa de "expansdo a
qualquer custo" das matriculas nas décadas anteriores.

E durante os anos de 1990, portanto, que se passa a reconhecer, oficial e
publicamente, o fracasso do modelo da escola publica "igual para todos", que
acabou por comprometer o processo de democratizacdo do sistema educacional,
ao promover a desigualdade, diante das diferengas culturais, sociais ou
econdmicas, existentes entre os alunos. Tendo em vista a substituicdo deste
modelo educacional homogeneizador, as diferengas individuais s&o reconhecidas
como oportunidades educacionais.

Para Braslavsky e Guirtz (2000), este reconhecimento e valorizagdo das
diferencas comeca a fazer parte do "desenho" das politicas educativas

democratizadoras, pois:

La democratizacion ya no es vista como la puesta en practica
de estrategias para brindar "iguales oportunidades"” sino
"oportunidades equivalentes”. Dichas equivalencias de
oportunidades conlevan, por su parte, la promocion de
procesos diferentes en instituciones también diferentes.
Procesos diferentes que a su vez, no pueden ser controlados
de la misma manera que procesos idénticos (Braslavsky e
Guirtz, 2000, p. 41).

A fim de promover as chamadas "oportunidades equivalentes", o processo
de regulacado da educacéao transfere-se da centralidade nos processos educativos
para a centralidade nos resultados, agregados a politicas capazes de promover a

qualidade do ensino. Por isso, a nova agenda das politicas educacionais tem
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como objetivo atingir trés desafios: a qualidade do ensino, a equidade e a
eficiéncia do uso dos recursos.

Para Braslavsky e Guirtz (2000) a definicdo desta agenda, estabelecida em
varios paises da América Latina, incluindo o Brasil, na década de 1990, demonstra
que: Cada uno de ellos tiene sus raices en un desafio de décadas anteriores, al
que la opinion publica, el mismo Estado y diversos representantes de sectores
sociales resignifican desde sus perspectivas e intereses (Braslavsky e Guirtz,
2000, p. 42).

Embora representem desafios de décadas anteriores, a promogao da
qualidade de ensino, a equidade, e a eficiéncia do uso dos recursos, tornam-se os
principais elementos das reformas educativas realizadas neste periodo através: da
promulgacdo de uma nova legislagdo educacional (LDB 9394/96), do
estabelecimento dos conteudos minimos a partir da elaboracdo dos Parametros e
Referenciais Curriculares Nacionais, da implantagdo dos novos modelos de gestéo
(democratica e descentralizada), da organizagdo dos sistemas nacional (SAEB,

ENEM, ENC) e regionais de avaliagao.

2 — As reformas educativas nos anos de 1990 e a centralidade nos

resultados.

Diante da definicdo de uma nova agenda educacional, onde a qualidade de
ensino, a equidade e a eficiéncia do uso dos recursos tornam-se as prioridades
educativas, tendo em vista a superacédo do fracasso proporcionado pela modelo
de escola igualitaria a todos, promover uma reforma na educagao, que contemple
a gestao e aspectos pedagdgicos se faz um processo necessario, que acaba por
envolver os governos federal, estaduais e municipais, no Brasil.

Porém, contraditoriamente, embora a preocupacdo com os resultados na
educacgao, seja o foco de interesse de varios governos, pode-se compreender de

acordo com Klein (2003) que:
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As politicas educacionais realizadas prioritariamente até hoje
em todos ou em quase todos os municipios tém tido como
principal objetivo colocar e manter o aluno na escola. [...] A
melhoria da qualidade do ensino [grifo do autor] no sentido
da aprendizagem dos alunos tem sido relegada a um
segundo plano (Klein, 2003, p.115).

E é exatamente, a preocupagao em colocar e manter os alunos na escola,
que parece orientar a centralidade nos resultados educativos, pois a partir de
programas onde o0s principais objetivos s&o focalizados na necessidade de ter
"Toda crianga na escola" dos 7 aos 14 anos, ou de corrigir o fluxo escolar dos que
apresentam um atraso com relagédo a idade-série, surgem propostas e iniciativas,
consideradas inovadoras, com o proposito de reverter as altas taxas de repeténcia
e da distorcao idade-série existes no pais.

Assim, a fim de reverter as altas taxas de repeténcia e da distorcédo idade-
série, as reformas, seja na organizagdo do ensino ou dos programas
educacionais, procuram promover uma transformacado no cotidiano escolar, em
sua cultura, e consequentemente, das praticas escolares. A valorizacdo dessa
mudancga, a partir da incorporagdo de inovagbes educativas no interior das
escolas, pode ser compreendido, segundo Thurler (2001) como um processo que:

7

(...) ndo é exclusivamente motivado por uma adesédo as
grandes causas humanitarias e éticas, como a luta contra o
fracasso escolar ou a prioridade concedida a formacédo das
futuras geragbes. Em grande numero de casos, ele é
desencadeado por um motivo menos elevado e,
freqiientemente, menos confessavel: a vontade das
autoridades escolares de afirmarem sua firme determinagéo
de modernizar o sistema educativo. Para elas, trata-se de
vencer a aposta em uma escola que melhore mesmo em
periodo de austeridade (p.9).

A vontade de modernizar o sistema educativo, melhorando a qualidade da
escola publica, e superando o fracasso escolar de décadas anteriores, pode ser
constatada através dos indicadores educacionais, que com relacdo aos problemas
apresentados nas taxas de promocgao, repeténcia, evasao e da distor¢ao idade-

série apresentam uma queda, entre os anos de 1996 e 2000, de acordo com os
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dados apresentados

no documento "Geografia da Educagdo Brasileira™ (2002)

sobre o Ensino Fundamental.

Brasil 1996 2000

Taxa de Aprovagao 71,8% 77,3%
Taxa de Reprovagao 13,9% 10,7%
Taxa de Abandono 14,3% 12%

Taxa de Distor¢cdo Idade- 47% 39,1%
Série

Fonte: MEC/INEP/SEEC

Os resultados

destes numeros, apesar de apresentarem uma redugao com

relacdo a décadas anteriores, ainda apontam que problemas como a repeténcia e

a distorcao idade-série, sdo fatores que continuam a contribuir com o fracasso

escolar, de uma consideravel parcela da populacéo escolar brasileira.

Estes indicadores apontam para a necessidade de se intensificar agdes

mais diretas com relagao a reprovacéao e distorcdo idade-série, através de politicas

ou programas especificos, que possam, de fato, ndo somente se preocupar em

"colocar e manter o aluno na escola" (Klein, 2000), mas proporcionar uma melhora

nas condi¢cdes de

aprendizagem e permanéncia dos alunos no sistema

educacional, pois de acordo com Hutmacher (1995):

Neste novo modelo de regulagdo, o poder politico-
administrativo define as finalidades e os objectivos a
atingir, mas transmite o minimo possivel de directivas,
afectando um orgcamento global ao estabelecimento de
ensino. No interior deste quadro, os profissionais usufruem
de uma grande liberdade para encontrar as modalidades, as
vias e o0S meios para realizar os objectivos. Os
estabelecimentos prestam contas dos seus resultados
através de uma avaliacdo a posteriori, que mede a distancia
entre os resultados e 0s objectivos (e ndo a conformidade

% Os dados sio coletados a partir do levantamento do censo escolar, realizado anualmente.
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com as directivas), cuja interpretagdo integra parametros do
contexto (Hutmacher, 1995, p.56) [Grifos do autor].

Portanto, enquanto a meta é estabelecida para se atingir as finalidades e
objetivos propostos pelos poderes politico-administrativos, € no espago escolar
que os meios para realiza-los devem ser criados, apesar das orientacdes destas
instancias proporem a introdugdo de algumas inovagdes que possam ser capazes
de modernizar a escola, a fim de melhora-la, tendo condi¢des para garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos, por pelo menos oito anos, no ensino
fundamental.

Isto, nem sempre, sera a garantia suficiente para promover um processo de
democratizacdo do ensino, enquanto as taxas de reprovacao e da distorcdo idade-
série continuarem altas, apesar da preocupacao existente na melhora dos
resultados educacionais tanto do sistema de ensino quanto com relagdo ao
desempenho dos alunos.

Embora seja evidente a necessidade de se melhorar os indicadores
educacionais, experiéncias realizadas, durante a década de 1990, em alguns
municipios e estados brasileiros, propuseram, ao menos, solucionar ou atenuar as
altas taxas de repeténcia e distor¢cao idade-série existentes, tendo em vista o
desenvolvimento de novas oportunidades educacionais, e o estabelecimento da

qualidade do ensino.

Consideragées Finais

A adocgado de ciclos de aprendizagem tem em vista a superagdo de uma
organizagao escolar seletiva e classificatoria, ao permitir, segundo Thruler (2001,
p.18), que os alunos percorram juntos a sua trajetéria, sem repeticdo ou
certificagdo existentes no regime seriado, as diferencgas individuais e de ritmos de
aprendizagem podem ser destacados, desde que os objetivos, os conhecimentos
e competéncias previstos sejam atingidos ao final do ciclo.

Para Barretto e Mitrulis (2001), estes periodos de escolarizagédo
representam uma tentativa de superagao da excessiva fragmentagédo do curriculo

que ocorre com o regime seriado, considerando que a organizagao do tempo
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escolar pode ser realizada, a partir de unidades maiores e mais flexiveis,
contribuindo para o desenvolvimento de um trabalho com clientelas e estilos de
aprendizagens diferenciadas, sem que se perca de vista as exigéncias educativas
de cada periodo.

Embora a nogcdo de ciclos envolva um processo educativo onde as
diferengas individuais e de ritmos de aprendizagens caracterizam o desempenho e
trajetoria escolar dos alunos, Arroyo (1999, p. 155) considera que as concepgdes
que os norteiam acabam sendo deformadas, pois:

As expectativas quanto a organizagao da escola em ciclos
nem sempre sdo coincidentes, as experiéncias vém sendo
bastante variadas e até desencontradas. Estdo sendo
implantados ciclos que ndo passam de amontoados de
séries, ciclos de progressdao continuada, ciclos de
competéncias, de alfabetizacdo - por exemplo os CBAs-,
como poderiamos ter ciclos de "matematizacao" ou do
dominio continuo de quaisquer outros conteudos,
habilidades e competéncias, ciclos de ensino-aprendizagem
das disciplinas e até ciclos do antigo primario e do antigo
ginasio. Na maioria dessas propostas a logica seriada néo &
alterada, por vezes é apenas reforcada, apenas o fluxo
escolar pode ser amenizado com mecanismos de nao
reprovacao, de aceleracédo ou de adiamento de retencéio.

Historicamente, no Brasil, essa deformidade de conceitos e combinagdes
puderam ser analisadas no estudo realizado por Barretto e Mitrulis (2001),
envolvendo a discussao da trajetoria e desafios dos ciclos no pais, onde verificam
que alguns pressupostos de sua introducdo no sistema escolar brasileiro ja
datavam a década de 1920, e durante os anos 1960, onde a intencdo era de
regularizar o fluxo escolar ao longo do processo de escolarizagéo, eliminando ou
limitando a repeténcia.

Estas diferentes percepgdes acerca dos ciclos no Brasil, ao longo de
diversos momentos histoéricos, politicos e econémicos levaram, de acordo com
Barretto e Mitrulis (2001), a se introduzir no pais uma medida intermediaria entre o

regime seriado e o de progressao continua, considerando que:

Ao final de cada ciclo, via de regra, o que se continua a
esperar, ndo sO6 no imaginario dos docentes, como nos
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proprios dispositivos institucionais que vém sendo utilizados
para regular as diferentes experiéncias, ¢ que todos os
alunos manifestem certas atitudes, adquiram habilidades e
dominem conhecimentos basicos em nivel semelhante
(Barretto e Mitrulis, 2001, p. 112).

Embora, possam ser criados no “imaginario docente”, a manifestagdo de
atitudes, habilidades, e dominio dos conhecimentos, ao final de cada ciclo, torna-
se fundamental a promoc¢édo de uma mudanga tanto na concepg¢ao quanto no trato
do conhecimento, no interior do espago escolar, pois de acordo com Sousa
(2000):

(...) tratar o conhecimento como processo e, portanto, como
uma vivéncia que ndo se coaduna com a idéia de
interrupgcdo, mas sim de construgdo, em que o aluno,
enquanto sujeito da acgdo, esta continuamente sendo
formado, ou melhor, se formando, construindo significados a
partir das relagbes dos homens com o mundo e entre si
(Sousa, 2000, p.34).

Enquanto uma medida de cunho pedagdgico, os ciclos de aprendizagem
apresentam uma abordagem que contempla a criagdo de novas oportunidades
educacionais, tdo importantes ao processo de democratizagdo do ensino. Porém,
quando adotados em combinagdo a uma légica seriada, o processo de inclusao/
exclusdo continuara presente no sistema educacional, mas de maneira
diferenciada.

Se nas décadas anteriores, em uma organizagdo de ensino seriada, 0s
alunos eram levados a uma saida prematura ou forgcada do sistema educacional
por ndo conseguirem se enquadrar ou aceitar um modelo educacional "bancario”,
a partir desta combinacgao ciclos/seriagao, ha a possibilidade de se estabelecer um
processo de inclusao/exclusdo, agora, do conhecimento, considerando que a
permanéncia destes sera garantida até a conclusao do ensino fundamental, apos
8 anos de acesso, mas nao do conhecimento necessario a formacao.

A esse respeito, Freitas (2000) ao analisar a adogédo dos ciclos de

aprendizagem, enfatizando a exclusdo do conhecimento destaca que:
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Quanto mais se falou em inclusdo mais se legitimou a
exclusédo social prévia a escolarizagdo, por um mecanismo
dissimulatério de inclusdo formal na escola que transmutou a
exclusdo escolar objetiva (repeténcia, evasdo) em exclusdo
escolar subjetiva (auto-exclusdo entre ciclos, "opgbes"” por
trilhas de progressdo menos privilegiadas, transito formal
sem dominio real), a partir dos horizontes e das
possibilidades de classe previamente interiorizados pelas
condigcbes objetivas de cada classe na sociedade (Freitas,
2000, p.312).

Os indicadores educacionais sao um parametro para se compreender a
dimensao do problema, pois se a taxa de atendimento da populacéo escolar de 7
a 14 anos (ensino fundamental) é de 96,4%, enquanto as de repeténcia atingem
21,7%, evasao 4,9%, distorcdo idade-série 39,1%. Estas altas taxas, podem nos
indicar que apesar da introducdo de iniciativas como os ciclos, o sistema
educacional ainda n&o conseguiu resolver o processo de inclusao/exclusao
existente nas redes de ensino.

Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
2000), em 1999, no Brasil, entre as redes publicas e privadas, 23% das escolas do
ensino fundamental estavam organizadas em ciclos, 15,5% combinavam ciclos
com séries, e 61,5% permaneciam seriadas. Estes dados evidenciam a
predominancia do regime seriado no pais, onde, embora as discussées em torno
da qualidade e da criagdo de oportunidades educativas tém orientado as politicas
de educacao, a adocdo de modalidades alternativas a seriacdo continuam sendo
examinadas com certa cautela.

Como as propostas nao seriadas ainda sdo encaradas com certa
resisténcia e cautela, a adocao dos ciclos escolares transforma-se, na década de
1990, em tema central de debates politicos, de reunides pedagodgicas no interior
das escolas, da comunidade em geral, ou até mesmo dos meios de comunicagao,
ja que tem levado a publico a discussédo sobre o papel social da escola, a
qualidade e concepgdes de ensino, o impacto de sua introdugao nos processos de
ensino-aprendizagem e avaliagdo escolar, ao colocar em questdo a possibilidade

de ruptura com uma cultura escolar caracterizada pela seletividade e classificacao.
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Romper com tal cultura escolar seletiva e classificatoria representa, n&o
somente, a introducdo de novos questionamentos acerca da viabilidade de uma
organizagado escolar em ciclos, mas uma oportunidade para democratizar o
ensino, garantindo o acesso e a permanéncia na escola por oito anos, daqueles

que nela adentraram, e esperam receber uma formacao necessaria a vida.
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NOTAS PARA PENSAR A ETICA, A EDUCAGAO E A ESCOLA

Notes to think the ethics, the education and the school

José Silvio de OLIVEIRA

Universidade Federal de Goias — Campus Avancado de Jatai

Introdugao

No momento em que em nome da ética o discurso se torna fragmentado,
pluralizado, é necessario interrogar pela sua natureza e estrutura. Como pensar
hoje as questdes da convivéncia, da cidadania, da democracia, da autonomia, da
igualdade, da justica e da liberdade, visando ao bem comum, quando a forca
motriz das representagdes, do simulacro e do imediato desgoverna, desorienta e
fragmenta o rumo e o sentido da cultura, das tradigbes, da histéria, da existéncia
da humanidade? Se a educagdo, na era da mundializagdo, parece perder sua
arkhé, principio fundante de sua existéncia, é preciso perguntar pelo seu sentido e
génese. O que prevalece e parece dar sentido as relagdes politicas, econémicas e
sociais sdo os conceitos de competitividade, qualidade total, eficiéncia e eficacia.
Pensar em uma outra sociedade, cultura, educacéo e escola €, em primeiro lugar,
destruir os velhos costumes, desapropriar as arraigadas praticas e habitos
ancorados no reino do banal, da insignificancia, da dissimulagdo, do pronto e
acabado. E romper com essa forca que desaloja e desabriga o homem de sua
morada.

Com advento da modernidade as concepcdes e idéias sobre ética se
multiplicaram como uma produc¢do em série, a todo o momento fala-se em ética,
os discursos sdo cada vez mais intensos e diversificados. Entdo, em que medida
se pode falar da ética numa sociedade caracterizada pela multiplicidade e
variedade de concepcdes? Como é possivel sustentar uma concepcao de ética
num mundo em que as representagdes sociais se encontram em processo
constante de desmoronamento, de ruina, descaracterizando o sentido da escola,

da educacgao, das instituicdes e da vida humana?
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Reportando ao momento mais amplo que a sociedade contemporanea
atravessa, a questao ética na civilizagao ocidental se tornou verdadeira armadilha,
labirinto minado, reflexdo esgargcada e banalizada. O horizonte ético que se
apresenta € um horizonte opaco, caracterizado pela pluralidade e diversidade de
concepcgoes. Esse cenario historico-social expressa uma verdadeira crise de
sentido e de significagbes. O homem da contemporaneidade parece nao saber
mais o que significa ser cidad&do, o que significam os valores. Emerge cada vez
mais o banal, o trivial, o vulgar, a insignificancia. A reflexdo sobre a ética se inicia
com uma andlise de carater semantico, cuja finalidade ¢é desvelar o
obscurecimento das raizes linguisticas do termo na realidade histérica, abrindo
dessa forma um caminho de reflexdo rigorosa, critica e segura para se pensar a

natureza, a estrutura e o significado da ética.

1. A questao ética

Etimologicamente o vocabulario grego se valia da palavra ética em dois
sentidos distintos. O éthos escrito com a vogal inicial longa “)” (eta) significa
carater, maneiras de ser, expressa morada, abrigo, habitagdo do homem e do
animal em geral. Indica fundamentalmente o modo de ser, o estilo de vida que
qualquer pessoa da a sua existéncia. Designa indole, temperamento, pode-se
dizer que é o conjunto de caracteristicas fisicas e psiquicas que permitem
distinguir e reconhecer uma pessoa entre as demais, ou seja, sao as disposi¢des
naturais dadas ao homem para agir de uma maneira ou de outra. A raiz semantica
dessa designacao de casa, morada, abrigo, remete a idéia de que o ser humano
vive coletivamente sua habitagado: o éthos é feito de projetos, sonhos, desejos,
trabalhos, normas, costumes, habitos, formando um campo praxeoldgico duravel,
um verdadeiro ambiente vital em que a vida humana pode fruir. A analogia da
morada indica, a partir do éthos, um espagco em que o homem pode viver
organizadamente: o éthos faz um mundo habitavel, diferentemente do caos.

Distintamente dos animais, o homem é chamado a construir sua morada, seu
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abrigo, modelar seu estilo de vida, sua maneira de ser, pelo éthos ele pode
construir seu destino. Nesse contexto, Aristoteles investiga a forma, a
configuragdo, dos modos, dos costumes dos homens se constituirem como
humanos, o carater ou a indole dos seres humanos vivendo juntos em uma
determinada sociedade. Esse cenario historico-social expressa uma verdadeira
crise de sentido e de significagbes. O homem da contemporaneidade parece nao
saber mais o que significa ser cidadao, o que significam os valores. Emerge cada
vez mais o banal, o trivial, o vulgar, a insignificancia. A reflexdo sobre a ética se
inicia com uma analise de carater semantico, cuja finalidade € desvelar o
obscurecimento das raizes linguisticas do termo na realidade histérica, abrindo
dessa forma um caminho de reflexdo rigorosa, critica e segura para se pensar a
natureza, a estrutura e o significado da ética.

“*

Ao escrever com a letra inicial epsilon “ 17, (éthos) significa costume,
habito, usos. Designa a constancia do comportamento do individuo, supbe a
repeticdo de atos, processo genético do habito, maneira habitual de proceder e de
comportar-se, € aquilo que se faz rotineiramente. Por ser uma disposi¢cao
costumeira, essa propensao individual ndo € algo imutavel, inabalavel, mas
dinamico, ativo, se modifica, transforma, toma nova forma. “O termo dessa génese
o ethos — sua forma mais acabada e o seu fruto — é designado pelo termo hexis,

que significa o habito como possessao estavel.” Esse sentido significa
linguisticamente uma disposigao para agir de determinada maneira. Entao o valor
da ética n&do esta em deliberar normas imutaveis, regras fixas e prontas para o
comportamento do homem; seu objetivo ndo esta em determinar o que o homem
deve ou nao fazer. Sua finalidade n&o se direciona para prescrever tipos de
condutas, mas se justifica ao explicar o sentido do conteudo da virtude ética, isto
€, busca exprimir o sentido racional, intencional e voluntario das acées do homem.
O modo de agir se constitui por uma repeticdo de atos, porém, entra em
contradigdo com os impulsos do desejo do homem. Isto significa dizer que as
acdes humanas nao sao necessarias, mas possiveis, pois decorrem de

deliberagao e escolha. Sao possiveis e nao previsiveis. Lé-se em Aristoteles:
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Parece haver também um outro elemento irracional na alma, mas este em
certo sentido participa da razdo. [...] Consequentemente, o elemento irracional
parece duplice. O elemento vegetativo, todavia, nao participa de forma alguma da
razao, mas o elemento apetitivo e em geral o elemento concupiscente participam
da mesma em certo sentido, até o ponto em que a ouvem e lhe obedecem.”

A reflexao aristotélica sobre a formagao do carater esta ligada ao habito e a
instrugdo, por isso requer tempo para que o homem possa desenvolver suas
potencialidades. Diferentemente dos seres inanimados, o homem tem a
capacidade de aperfeigoar os atos com o habito. “Por exemplo, a pedra, que por
natureza se move para baixo, ndo pode ser habituada a mover-se para cima,
ainda que alguém tente habitua-la jogando-a dez mil vezes para cima.” O homem
necessita de aprendizado constante, o carater pode ser formado, moldado pela
educacdo. Como ser de poténcia ele pode atualizar cotidianamente seus feitos, a
partir da razao. “Agir de acordo com a reta razdo & um principio geral.”" Aristoteles
sabe muito bem que sua investigacdo € um assunto de natureza imprecisa. As
acgdes e os comportamentos do homem sao imprevisiveis, como ser situado e
enraizado no mundo ele se move em meio as possibilidades, € um ser
contingente. O homem pode habituar-se e acostumar-se as mais diferentes e
diversas situacoes.

N&do sendo uma aptiddo natural, o habito é uma disposi¢do (héxis)' do
homem, disposi¢cao essa que |he permite adquirir um modo estavel de ser. Sendo
um ser de sentimentos, so ele chora, sorri, sente, tem desejos. O desejo € uma
inclinagdo natural, todo homem pode desejar o prazer, o dinheiro, ser honrado;
deseja sempre fugir a dor, as situagdes inconvenientes e adversas. O desejo no
homem pode ser uma propensao externa, quando impelida por algo exterior
(hormé)", ou ser uma inclinagdo interna (oréxis)", quando impulsionado pelo
carater. Todo homem experimenta essa dupla dimensdo. A dor, a paixao, o
sentimento sao elementos inerentes a sua vida. Na existéncia humana o desejo &
paixao (,o.e’wthos)."iii Desde o nascimento o homem experimenta essa dimensao que
esta a margem de sua escolha ou vontade. Certos atos ndo trazem a marca da

diferenca especifica do homem, pertencem a ele como uma necessidade natural,
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sao apenas atos do homem. Essa € a dimensao do pathos, o modo natural, a
maneira instintiva de ser do homem. O pathos, o desejo ndo € apropriado para
dirigir a agdo humana, ou a vida humana. Somente com o esforco e a
dinamicidade do éthos o homem pode se desprender da passividade, sendo assim
cria e inventa novo estilo, nova configuragdo, a sua maneira de ser. O éthos na
existéncia humana é compreendido dialeticamente. A partir da disposi¢cao habitual,
o homem experimenta a capacidade de repetir os mesmos habitos, porém nem
sempre isso é possivel.

A finalidade primordial da ética ndo se refere as a¢des concretas, mas sua
finalidade é dar uma orientagdo estavel, segura, segundo um designio ou uma
finalidade a ser alcangada a partir dos habitos adquiridos. A ética é inseparavel da
reflexao, do discernimento, da inteligéncia e da liberdade. O agir do homem realiza
e define o sentido ético, isto €, a acado humana identifica e caracteriza o modo de o
homem estar no mundo, revela seu modo praxico de ser, de acordo com a reta
razdo. Segundo Aristoteles, agir de acordo com a reta razdo € uma disposigcao
dada a alma, disposicdo permanente de repetir os mesmos habitos, um
aprendizado que acontece na pratica. Nesse sentido a virtude ética tenham uma

finalidade voltada para o bem.

Essa constancia do ethos como disposicdo permanente € a manifestagao e
como que o vinco profundo do ethos como costume, seu fortalecimento e o relevo
dado as suas peculiaridades. O modo de agir (fropos) do individuo, expressao de
sua personalidade ética, devera traduzir finalmente, a articulagao entre o ethos
como caréater e o ethos como habito.™

Por meio da transliteracdo dos vocabulos éthos (costume) e éthos (carater)
juntamente com o vocabulo héxis (disposi¢cao), constitui-se, em um primeiro nivel
de analise, o objeto a ser definido etimologicamente. Sendo assim a ciéncia do
ethos é a ciéncia da praxis, ou a pratica que se funda na exceléncia areté. A areté
significa, “capacidade, qualidade, mérito, valor que faz de um individuo o mais
excelente, o coloca num patamar de exceléncia corporal, intelectual, psiquica,

nX

ética, moral politica, artistica.” A ética entdo, € ciéncia da praxis e tem como

Ano 02 [n® 04] jan./jul. 2005
Visite nossa Revista: http://www.unopec.com.br/revistaintellectus




INTELLECTUS — Revista Académica Digital das Faculdades Unopec — ISSN 1679-8902 20

finalidade o aperfeicoamento, a exceléncia do agente moral, ela € a agdo que o
homem realiza. Segundo Aristoteles, a praxis deve ser conduzida pela reflexao,
moderagao e justica, tendo em vista a pratica de atos justos e moderados. “A
praxis, por sua vez, € mediadora entre os momentos constitutivos do ethos como
costume e habito, num ir e vir que se descreve exatamente como circulo

»Xi

dialético.”™ Essa dialética é investigada rigorosamente por Aristételes.

Ademais, toda exceléncia moral é produzida e destruida pelas mesmas
causas e pelos mesmos meios, tal como acontece com toda arte, pois é tocando a
citara que se formam tanto os bons quanto os maus citaristas. [...] Logo, acontece
0 mesmo com as varias formas de exceléncia moral; na pratica de atos em que
temos de engajar-nos dentro de nossas relagbes com outras pessoas, tornamo-
nos justos ou injustos; na pratica de atos em situagdes perigosas, e adquirindo o
habito de sentir receio ou confianga, tornamo-nos corajosos ou covardes. O
mesmo se aplica aos desejos e a ira; algumas pessoas se tornam moderadas e
amaveis, enquanto outras se tornam concupiscente ou irasciveis, por se
comportarem de maneiras diferentes nas mesmas circunstancias.™

Se 0 homem na dimenséo ética vive sob a circularidade entre formar o seu
carater (éthos), aperfeicoando sempre mais a praxis (praxis), através dos habitos
(éthos-héxis), tendo em vista, a reta razdo, a moderagao, a justica e o bem, entao
a ética consiste na realizacado do homem durante toda a sua vida. A partir de uma
escolha voluntaria, intencional, em conformidade com a razao, entdo & possivel
afirmar: a casa, a morada do homem nunca esta definitivamente concretizada,
pronta. Aristoteles entende que a exceléncia moral, sophrosyne é um estado,
disposicdo que o homem adquiri, ndo € algo natural, ndo estda no homem por
natureza. Ainda que apoiada na natureza humana, ela depende da pratica, da
aquisicado de um habito, costume. “Portanto, nem por natureza nem
contrariamente a natureza a exceléncia moral € engendrada em nds, mas a
natureza nos da a capacidade de recebé-la, e esta capacidade se aperfeicoa com
o habito.”™" As acdes humanas ndo sdo possiveis de previsibilidade, mas para as
possibilidades o homem tem que escolher entre os extremos a medida mais

adequada, ou o menor dos males possiveis. “Mas nao é facil determinar
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racionalmente até onde e em que medida uma pessoa pode desviar-se antes de
tornar-se censuravel.”™™ E muito dificil optar e, segundo Aristételes, a escolha n3o
€ algo simples de se definir. A deliberagdo ou a decisdo exige moderagao e
discernimento, phréonesis e sobretudo sabedoria, conhecimento. Somente o
homem sabio, moderado e excelente é capaz de escolher e deliberar justamente.
Ao decifrar o saber ético para o campo da acao, praxis, Aristoteles acaba por
revelar a versdo humana da natureza physis.* E entéo a ética revela sua prépria
estrutura como saber definido podendo ser descrito como ciéncia da préaxis. A
acao humana revela sua prépria identidade como artefato de reflexdo e o agir
humano é objeto caracteristico da experiéncia moral

O sentido de ética s6 pode ser apreendido e definido em relagdo aos
comportamentos, aos atos e as praticas realizadas pelo homem em sua vida
pratica, na historia e na cultura. Os modos de ser e de agir estao interligados de
modo indissoluvel. A ética é a ciéncia do ethos e pode ser apreendida e descrita
objetivamente, pois acontece na realidade humana, isto €, na realidade histérica,
na vida social e na cultura. Os modos de ser e de agir estéo interligados de modo
indissoluvel. O que o homem busca e deseja em sua existéncia? Qual a finalidade
da acao dos homens?

O ser humano nao é um ser pronto, acabado, mas que se vai fazendo aos
poucos, por isso existe uma correspondéncia entre o éthos (costume) e o éthos-
héxis (habito) que se prolonga na constancia e na continuidade da praxis. O
conjunto das agbes humanas se subordina a um fim ultimo que é o bem supremo,
0 bem soberano e este é o exercicio mais perfeito da acédo humana.

XVi

O fim a que visa todo o agir humano € a felicidade (eudaimonia)™ ninguém
a escolhe por outras razdes a nao ser por ela prépria, tida como bem supremo
realizavel e que pressupde o uso da razdo. A felicidade “é um primeiro principio,
pois todas as outras coisas que fazemos sao feitas por causa dela, e sustentamos
que o primeiro principio € causa dos bens, € algo louvavel e divino é uma certa
atividade da alma conforme a exceléncia perfeita”" E um fim a ser desejado,
buscado e apreendido constantemente, e nenhum outro fim pode ser superior a

xviii

este. A felicidade pelo seu grau de auto-suficiéncia (autarkeia)™", supera o prazer,
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a honra, o dinheiro, a riqueza, ou seja, 0 homem ao escolher a felicidade nao esta
mais sujeito a caréncias porque escolheu a parte de todo o resto que torna a vida
boa e feliz.

A felicidade é a condicdo mais alta que o homem podera alcancar, é a
concretude da vida humana, o ideal mais elevado e nobre, realiza todas
necessidades e capacidades do homem. A felicidade a que se refere Aristoteles
nao é a felicidade do homem que leva uma vida isolada, solitaria, mas a auto-
suficiéncia da felicidade acontece na pdlis. A eudaimonia é a felicidade de maneira
mais elevada, ndo € um momento, “ndo € um acessorio da contemplacdo, mas
algo inerente a ela, pois a contemplagao € preciosa em si mesma. Diferentemente
da sorte, destino (moira) ou da graga dos deuses, € possivel aprender a ser feliz
na vida, nos negoécios propriamente humanos. Estar em conformidade com a
razao é fungao propria do ser humano, é o exercicio da atividade racional operada

pela areté.

O bem para o homem vem a ser o exercicio ativo das faculdades da alma
de conformidade com a exceléncia, e se ha mais de uma exceléncia, de
conformidade com a melhor e mais completa entre elas. Mas devemos
acrescentar que tal exercicio ativo deve estender-se por toda vida, pois uma
andorinha nao faz verao (nem o faz um dia quente); da mesma forma um dia so,

ou um curto lapso de tempo, ndo faz um homem bem-aventurado e feliz.™

2. Etica, Educacao e Escola

No momento em que a educacgao parece ter perdido a arkhé, o principio
fundante de sua existéncia e os termos educacgao e escola se tornam praticamente
sinbnimos, é preciso esclarecimento, elucidacao e, como condi¢cao prévia, pensar
a origem, a natureza e o sentido da educacdo e da escola. Sem essa prévia
elucidacao, qualquer debate, discurso ou iniciativa sobre o posicionamento ético,
torna-se sem sentido, sem logica ou se presta aos dominios do capital. Nesse

sentido a educagdo ndo passa de um instrumento ideoldgico, pelo menos para a
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grande maioria das pessoas. Qual a natureza, o sentido da educacgéo e da escola
na sociedade contemporanea?

A discussdo da educagdo e da escola na atual sociedade parece
desmantelada. Interrogar o sentido da escola é perguntar se ela tem privilegiado a
formacao cultural em sentido amplo, se tem como fundamento e finalidade de seu
trabalho, a vida humana, a existéncia autbnoma. A escola tem se constituido de
modo a contribuir na educagao, na formacao e na instrugcdo do homem moral e
intelectual? Sera que a formacao tem sido pautada na cultura, de modo que o
homem possa agir no sentido da construgcdo da vida pessoal e coletiva
autonomamente? Em que medida se pode afirmar que a escola tem privilegiado o
homem em sua dignidade e contribuido para a formagdo do homem excelente?
Sera que o trabalho da escola tem elevado e enobrecido o sentido da verdadeira
construcdo da sociedade? Se a escola parece perder sua razao de ser em meio
ao imediatismo, ao banal e a insignificancia generalizada, € necessario interrogar
se ainda pode realizar a sua autonomia e em que medida isso pode acontecer. Se
o horizonte do trabalho da escola se confunde com o horizonte do rentavel, do
pragmatico, do tecnicismo, da eficacia e eficiéncia da qualidade total, como criar
homens e mulheres capazes de discernimento?

Como pensar a ética da autonomia no interior das escolas brasileiras, de
modo que os homens e as mulheres sejam capazes de deliberar em prol da
justica, da igualdade para a realizagao da existéncia humana, da vida em seu
sentido mais nobre, excelente? Quando se pensa em romper com banalidades e
trivialidades conceituais e em educar o homem para a autonomia, para a vida
justa, para a invengao e a realizagdo de uma outra educagcéo e de uma outra
escola, & preciso pdr em evidéncia o motivo da existéncia dessa instituicdo, bem
como saber a sua finalidade no plano cultural.

A separagao entre cultura, ciéncia e tecnologia e o desequilibrio entre as
areas de ciéncias fisicas e bioldgicas e as humanidades, em termos de cultivo,
valorizagao, influéncia formativa e recursos, presentes hoje na formacao de
criangas, jovens e adultos pela midia e escola basica, sdo preocupantes. [...]

Acresce-se a isso a excessiva preocupacdo com o imediato, o util, o pratico, o
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mercado e 0 consumo; a supervalorizagdo da pratica em detrimento da teoria, da
experiéncia e da pratica como decisivas na formacgao profissional, da experiéncia
do quotidiano e da pratica como fundamentais na formacédo dos educadores; € o
imaginario que privilegia a educagao pela vida, em detrimento da escola, dos
livros, da teoria Eis os sintomas e expressoes e irracionalismos e da anticultura.

Em virtude de sua légica prépria, o mundo da tecnociéncia, em nome do
progresso cientifico, desqualifica a envergadura e as competéncias das ciéncias
humanas. Além disso, parece que o homem contemporaneo muitas vezes perde o
senso de dignidade e responsabilidade para com sua morada simbdlica, a ética.
Diante das incertezas da atividade cientifica, o que estd em jogo ndo é a busca da
verdade, mas a impossibilidade de separa-la de suas condigbes e consequéncias.
Como pensar um horizonte cultural, ético e educacional a partir da idéia do bem
comum, de modo que a escola possa realizar a dimensdo ampla da cultura e da
educacido? O sentido da cultura deve ser entendido no plano dos campos do
simbodlico, das significagbes, das artes, das letras, dos valores, das virtudes, da
linguagem, da inteligéncia moral. O homem é criador de simbolos. Referindo-se a
visdo de mundo e de sociedade, o olhar do historiador consegue discernir os
contornos da histéria que aos poucos vai se desenhando.

Sabemos que, por tras da opaca nuvem de nossa ignorancia e da incerteza
de resultados detalhados, as forcas histéricas que moldaram o século continuam a
operar. Vivemos num mundo conquistado, desenraizado e transformado pelo
titdnico processo econdmico e tecnocientifico do desenvolvimento do capitalismo,
que dominou os dois ou trés ultimos séculos. Sabemos, ou pelo menos é razoavel
supor, que ele ndo pode prosseguir ad infinitum. O futuro ndo pode ser uma
continuacdo do passado, e ha sinais, tanto externamente quanto internamente, de
que chegamos a um ponto de crise historica. As forgas geradas pela economia
tecnocientifica sdo agora suficientemente grandes para destruir o meio ambiente,
ou seja, as fundagbes materiais da vida humana. As proprias estruturas das
sociedades humanas, incluindo mesmo algumas das fundagdes sociais da
economia capitalista estdo na iminéncia de ser destruidas pela erosao do que

herdamos do passado humano. Nosso mundo corre o risco de explosdo e

Ano 02 [n® 04] jan./jul. 2005
Visite nossa Revista: http://www.unopec.com.br/revistaintellectus




INTELLECTUS — Revista Académica Digital das Faculdades Unopec — ISSN 1679-8902 25

implosdo. Tem de mudar. Ndo sabemos para onde estamos indo. S6 sabemos
que a histéria nos trouxe até este ponto. [...] Se a humanidade quer ter um futuro
reconhecivel, ndo pode ser pelo prolongamento do passado ou do presente. Se
tentarmos construir o terceiro milénio nessa base, vamos fracassar. E o preco do
fracasso, ou seja, a alternativa para uma mudancga da sociedade, é a escuriddo.™

Se a crise historica, o esgotamento do sentido e o desmantelamento da
cultura sado acontecimentos de ordem mundial, do ponto de vista da educacéao e
da escola € preciso pensar como criar uma escola autbnoma. O que esta em jogo
é a formacdo do homem em sua vida pessoal e coletiva. O vinculo entre ética e
educacao se efetiva na criagdo de uma escola que possa educar o homem por
inteiro. Numa sociedade marcada por concepgdes, idéias fragmentadas,
instrumentalizadas a respeito do mundo, do humano, do social, do conhecimento,
do saber, a escola cada vez mais € chamada a ser essencialmente educativa. A
escola pensada como instituicdo educativa pode e deve contribuir com a
verdadeira educacdo. Portanto, investigar o seu sentido e a sua natureza, é
interrogar se o trabalho que realiza visa formar pessoas capazes de criagao e
invencao do novo, pessoas capacitadas para pensar o que ainda nao foi criado,
nem inventado, para exercer a exceléncia intelectual e moral na mais alta e digna
areté. Educagdo e escola remetem a acado formadora do ser humano, o que
pressupde democracia, igualdade, justica e, sobretudo, autonomia. Nesse novo
comecgo de século, a histéria assume de modo decisivo um percurso fortemente
atrelado ao ideario neoliberal, e cada vez mais, se torna uma referéncia na
tentativa de sintetizar e caracterizar a sociedade contemporanea. O
neoliberalismo, mais que uma tendéncia do pensamento liberal, tem se
consolidado dentro da sociedade como um movimento politico e econémico.

Ao pensar a ética, a educacao e a relagdo que as constitui, pode-se dizer
que elas envolvem o homem em sua totalidade, por inteiro, dizem respeito aos
atos e as experiéncias formativas da mente, da capacidade intelectual do carater,
da capacidade moral dos individuos e da coletividade. A educacao implica
contribuir para que o homem supere seus limites naturais, dando-lhe uma nova

configuragao que so6 se realiza na vida social e cultural. No dizer de Miguel Arroyo,
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no plano da ética é preciso romper, transgredir com a pratica e com teorias
pedagdgicas fundadas na concepgao capitalista.

Como é possivel termos que tratar criangas e jovens como numeros? Como
simples candidatos ao mercado, as competicdes, ao concurso, ao vestibular? Que
valores estdo em jogo nessa visdo de infancia e da juventude? Que valores regem
a visao petrificada do conhecimento em grades e disciplinas? Essa visao técnica
permite e aconselha regulamentar a escola como se fosse um mundo de objetos e
ndao de pessoas. Horarios, composicdo e distribuicdo de turmas, notas,
conhecimentos, sao regulamentados como objetos, até os educandos e
educadores administrados como objetos e ndo como gente que carrega para a
escola sentimentos, cultura, pulsagdes.™

Se a crise ética se instala no sistema educacional imposto pelo ideario
neoliberal, entdo, insistir nesse itinerario € um convite a reproduzir a velha e
sempre nova irracionalidade capitalista. “Uma crise s6 se torna um desastre
quando respondemos a ela com juizos pré-formulados, isto €, com preconceitos.
Uma atitude dessas ndo apenas aguga a crise como nos priva da experiéncia da
realidade e da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo.” " Se o discurso
ético se tornou desgastado e contraditério, € preciso perguntar que tipo de homem
a escola quer formar. As consideracbes de especificidade ética, também néo
deixam de ser mais uma injungdo, considerando a proposta ética dos Temas
Transversais dos Parametros Curriculares? Elba Barreto enfatiza:

Embora a velha versdo da Educagdo Moral e Civica seja veementemente
descartada sob o argumento de que se propde a ensinar valores e atitudes
consideradas de antemé&o corretos, como pertencentes a um conjunto de regras
acabadas a serem impostas por for¢a da autoridade, a nova roupagem de que se
reveste a area ndo a descaracteriza em termos do seu proposito primeiro. "

A acdo pedagdgica, quando nao pensada com responsabilidade, pode
conduzir a uma escola sem autonomia, a um aprendizado instrumentalizado, a um
conhecimento atrofiado, a uma técnica inutil, a uma formagao incompleta, a um
saber desqualificado e, portanto, a uma educacéo negada, enfim, a producao de

existéncias e de sociedades sem democracia e injustas. E evidente e manifesta a
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situagao que se apresenta a educagao e a escola: a competitividade, a evaséo, a
seletividade, o fracasso de uma escola imposta de cima para baixo. Sao
evidéncias inquestionaveis e, por mais que os gestores do sistema educacional
tentem ocultar e vendar a realidade, a situacao salta aos olhos.

Do ponto de vista da sociedade e da cultura moderna o homem nao mais
deseja ser alguma coisa, a sociedade atual ndo mais se deseja como sociedade.
Segundo Castoriadis, “se ela ndo deseja ser, € porque ela ndo pode nem manter
nem forjar uma representagao de si mesma que seja capaz de afirmar e valorizar,
ou engendrar um projeto de transformagéo social ao qual possa aderir e pelo qual
queira lutar.”™ A sociedade contemporanea é caracterizada pela perda de
sentido, parece esgotar o sentido dos valores sociais como, justi¢a, solidariedade,
equidade, igualdade, prudéncia, enfim, os valores éticos e morais que concernem
a proépria auto-representacdo social perderam sua razao de ser. O que parece
sobressair como Uunico, € o sentido do mundo capitalista, aparentemente
autbnomo, e cuja significagdo tem se expandido. O conjunto de simbolos, de
valores afetivos e sociais sdo entéo investidos e construidos segundo a légica do
mercado. Entretanto, o sentido racional, afetivo e simbdlico que deveria solidificar
a base da sociedade esta obliterado, eclipsado e brilha o horizonte das
concepgdes e visdes do mundo econdmico e da razdo instrumental.

A cultura escolar atual é revestida de fracasso, desanimo, desorientacao,
“‘ela se tornou um penoso ganha-pao para os educadores, uma imposi¢ao tediosa
para os alunos.”™' De modo amplo essa crise talvez possa ser elucidada e
traduzida na recusa da atividade do pensar.

E impossivel ndo reconhecer o imediatismo, a rapidez e a lentiddo das
transformacdes e mutagbes da sociedade contemporanea. Muitas vezes essa
forca impulsora do mundo moderno tira o professor de sua morada natural e
arranca o aluno de seu abrigo, de modo que eles ficam desnorteados,
desorientados. Essa imperiosa forca em funcado das circunstancias |hes rouba o
tempo, a disposicdo e as condi¢cdes para estudar e refletir, sendo essa realidade
visivel nas escolas. As teorias e praticas sdo adotadas sem o trabalho da reflexao,

da critica, da contestagdo. Enquanto a escola ndao for pensada no plano das
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significagdes, do simbdlico, da cultura, da educacdo no seu sentido amplo nao
podera criar autonomia. E pouco provavel que se possa pensar uma sociedade
democratica, justa e fraterna quando a escola se desvincula do processo cultural.
A escola é em primeiro lugar uma instituicido de seres humanos, formadora de
seres humanos, mas na sociedade contemporanea ela insiste em criar o0 mundo
da ndo-educagdo e em grande parte contribui para uma formagao reducionista,
instrumentalista, limitada, fortemente atrelada ao mundo da técnica.

Quando o Ministério da Educacédo delibera e oficializa os debates e
discursos o faz em nome de quem? Do status quo? Da cooperacéao internacional?
A lei (nomos) estabelecida é uma escolha de quem? E uma escolha democrética,
comporta a igualdade? Quando sistematiza, organiza e distribui o saber, o faz em
nome de quem? “Quanto mais as idéias se tornam automaticas,
instrumentalizadas, menos alguém vé nelas pensamentos com significado
proprio.”27 Hoje o sentido e a natureza da educacdo e da escola em geral
ficam reduzidos a légica do mercado. Em que medida se pode dizer que a
educacao e a escola da sociedade atual sdo democraticas? Pode-se dizer que a
escola atual traduz a justiga, igualdade e ética?

Nossos problemas de educagdo na verdade ndo passam de problemas da
escola. O préprio Ministério da Educacao nao vai além da escola, nada mais é do
que um Ministério das Escolas, ou melhor, Ministério das Coisas das Escolas. E
entdo educar, formar, escolarizar e ensinar se tornam sinbnimos de transmitir
informacdes, repassar, socializar saberes prontos e sistematizados, a serem
apropriados e consumidos, bem como de profissionalizar, instrumentalizar os
alunos para enfrentarem a vida, o mundo do trabalho, o mercado. A isso também
as vezes se chama, ingénua e equivocadamente, de “democratizacdo da
escola.”!

Quando perde sua natureza educativa, a escola se presta ao dominio de
outrem, perde sua natureza e sentido. Se a escola tem em si a dimensdo de
instituir, criar, edificar e fundar suas leis, a partir de suas préprias raizes e de
modo autbnomo, o processo educacional ndao pode ser constituido fora da

dimensdao ampla da educacdo, mas deve superar a educagao individualizada,
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instrumentalizada e profundamente mercadologica. A educagdo interessa ao
homem em sua totalidade, em sua vida histérica, social e cultural. A escola deve
formar o homem em todas as suas potencialidades, educa-lo para a instituicdo da
existéncia humana.

Quais os costumes vivenciados na nossa escola? Quais sado os habitos que
se fazem presentes no interior da escola? Sao habitos virtuosos, moderados,
traduzem o sentido e a natureza da educacado na escola? Ou, sdo habitos que
privilegiam as irracionalidades do mundo do fazer (know-how)? Um dos habitos
visiveis na escola € o da nao-leitura. Quando muito os alunos sdo habituados a
leituras simplificadas como se a realidade pudesse ser algo simples e facil de se
desvelar. A pratica do ndo-estudo se tornou um vicio constante no interior das
escolas e tal deficiéncia nao é facil de ser superada.

Outro habito que se constata é a valorizacdo do processo avaliativo. A
importdncia esta nas notas, nas avaliacbes e nas provas, em detrimento do
conteudo a ser ensinado e aprendido, como se nao fosse importante o pensar, o
aprender, o assimilar o saber como realidade viva que modifica e transforma o
social. Se o sentido primeiro da escola é garantir a nota, segue-se a cola, o plagio,
a compra e a venda de trabalhos escolares, se paga a qualquer preco para ter
notas e conceitos, contanto que se passe de ano.

Outro costume arraigado na pratica escolar é a apego demasiado as datas
comemorativas, desconsiderando seu sentido, seu significado e seu valor
histérico, prevalecendo uma pratica de encenagbes (teatros, festas, compra e
venda de fantasias, produtos e etc.) que atendem mais ao mercado dessas
instituicbes do que ao saber propriamente dito que a escola deveria promover. O
tempo gasto com esse fim €& roubado ao tempo do verdadeiro trabalho
pedagogico, cuja finalidade primeira € apoiar a criagdo do processo de ensinar e
aprender.

Sem falar na violéncia e na corrupgdo generalizada que acontecem nas
instituicbes escolares a partir do préprio processo educacional, talvez um dos
maiores habitos adquiridos, que possa ser considerado como fio condutor dos

demais, é o de enganar e furtar o proprio sentido e natureza da educacéo e da
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escola. Contrariando o ideario neoliberal assumido pela escola atual a partir da
tecnologia, do mundo produtivo, a escola deve contribuir para que alunos e
professores cultivem sempre mais a reflexao, o trabalho da critica, superando os
limites do mundo da midia, o excessivo desregramento do mundo tecnicista, e
rompendo com as teorias e praticas pedagodgicas de fundo neoliberal. Ao insistir
em reduzir a escola a dimensao do saber instrumental e mercadologico, 0 homem
da contemporaneidade nega o verdadeiro sentido e natureza da educagao. “Se o
humano é algo a ser criado, inventado, humanizar € assumir o convite, o
imperativo ético e politico de realizar possibilidades que estdo acima e além dos
limites pessoais e institucionais.”* Considerar a ética, a educacdo desse ponto
de vista, ndo é impor de cima para baixo as questdes da escola, mas a partir dela
e por ela, pensa-la em sua diversidade e pluralidade, como instituicdo educativa,
formadora de seres humanos.

O problema é simplesmente educar de tal modo que um porem- ordem
continue sendo efetivamente possivel, ainda que ndo possa nunca € claro ser
assegurado. Nossa esperanca esta pendente sempre do novo que cada geragao
aporta; precisamos por basearmos nossa esperanga apenas nisso, porém, € que
tudo destruimos se tentarmos controlar os novos de tal modo que nés, os velhos,
possamos ditar sua aparéncia futura.™

A esperanca esta sempre pendente e a atividade do pensar é tarefa e
desafio fundamental para professores e alunos da sociedade contemporanea. A
esperanca esta pendente no “novo”, isto €, nas criangcas que nascem. Centrar o
trabalho da escola em teorias, em métodos e em praticas prontas e acabadas é
abortar prematuramente a originalidade e criatividade do homem em sua esséncia

cultural.

Consideragoes Finais

Nessas circunstancias, as criangas ficam inseridas em um mundo
supostamente pronto, acabado, tudo ndo passa de uma realidade simplificada e
estatica. Nada mais resta a fazer, senéo, falar o que ja foi falado, pensar o que ja

foi pensado, como se tudo estivesse pronto, acabado. Entdo, de nada adiantaria
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propor aos alunos, criatividade e originalidade nas redagdes, pesquisas,
dissertacdes e teses, se tudo ja foi dito e pensado, so6 lhes restam o plagio, a cola,
a repeticdo, “tal retrocesso nunca nos levara a parte alguma, exceto a mesma
situacdo da qual a crise acabou de surgir.”**31 O que esta em jogo é a obra do
homem, a humanizagcao em sentido pleno. Supde entdo superacao e criacdo de
uma nova concepc¢ao das praticas educativas, portanto de uma nova escola, caso
contrario, € negado o direito de ser, de se fazer essencialmente humano. O direito

de ser agente da educacao, sujeito de cultura e da autonomia.
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A A(;AO DAS MIDIAS NA EDUCA(;/T\O DAS CRIANCAS
The action the medias for the education the children

Pricila Fabiana BORIM

Agnaldo José FIORAVANTE

Alunos do curso de Pds-Graduagao em Educagao Matematica
FAM — Faculdade de Americana

Introdugao

Busca-se neste artigo discutir as implicagdes existentes na maneira como se
encontra a escola e os meios de comunicagdo que estdo a cada dia em
desenvolvimento constante e progressivo. E bastante claro que a Educacio
depende muito da comunicagdo para que ela se torne algo interessante, agradavel e
animador, ja que grande parte do professores afirma que estad cada dia mais dificil
motivar os alunos. Sabemos que a educacgao formal praticada nas instituicbes
oficiais estd em descompasso com a vida que se leva fora do ambito da escola e
que ela tampouco vem conseguindo ser atraente para seus alunos, prova disso s&o
pichacdes, olhares agressivos, falas arrogantes, descaso, desinteresse, € o que
dizem grande parte dos professores em sala de aula. Sdo também dessas
situacbes de que mais se valem os proprios profissionais de educagao quando
tratam de analisar a situagdo do ensino atual e em especial o desempenho de seus
alunos. Sao enfaticos nesses momentos: “os alunos ndo querem saber de nada! Sao
um bando de mal educados!”., porém sabemos que é necessario e emergencial
reformular o sistema de ensino para que o0 mesmo se adapte ao mundo atual, e que
faca com que alunos e professores sintam satisfacdo em estar na escola e em fazer
parte dela.

No inicio, na pré-histéria, o ser humano era ndmade e vivia em cavernas e
nas copas das arvores, cagando para sobreviver. Com o tempo, aprendeu a cultivar
alimentos, a viver em grupo e a se relacionar com outros seres humanos,
descobrindo a importancia da troca de informacgdes, experiéncias e idéias, a
importancia da comunicacdo. O ser humano explora o mundo a sua volta, com a
intencdo de conhecé-lo, de interpreta-lo e de representa-lo.

A partir dessas descobertas, ele criou mensagens com a intengdo de

transmitir suas idéias para os outros seres humanos. Para criar as mensagens o ser
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humano se utilizou das linguagens, que sdo o0s mecanismos usados para a
expressdo de pensamentos e sentimentos, como a linguagem verbal, falada e
escrita, e as diversas linguagens artisticas, como a visual, a corporal e a musical. Ao
utiliza-las, o ser humano dialoga com outro ser humano que responde conforme o
seu conhecimento e sua bagagem cultural.

E por esse motivo de necessidade de transmissdo e comunicacdo que as
Tecnologias de Informacédo e Comunicagao (TIC) ganham ainda mais forga nos dias
de hoje, quando o homem usa e abusa das mesmas para se comunicar, opinar e
criticar, exercendo sua cidadania. Com essa necessidade de comunicagao cada vez
mais crescente, a escola que tem como “missdo” educar e ensinar, acaba se
defrontando com as Midias, que tem como missao entreter, porém ambas (escola e
tecnologias) tem um poder em comum, elas sdo formadoras. A escola, é formadora
de seres humanos capazes de se comunicar verbalmente e oralmente, ja as Midias
formam seres pensantes e capazes de agir socialmente, porém n&o é isso que
acontece com as midias, elas se preocupam mais em vender seus produtos
( programas, novelas, noticiarios, etc) do que em formar cidad&os. E por isso que
Escola e Midias acabam se confrontando diariamente, e aos pais cabe a missao de
orientar seus filhos em captar de ambas as partes o necessario para a sua vida. O
problema é que os pais estdo perdendo a autoridade com seus filhos, eles pedem
para que os filhos deixem de assistir TV, jogar videogame, navegar na internet, ver
revistas pornograficas, € os mesmos ficam expostos as esses meios de
comunicagdo com a maior facilidade, e o que é pior sem que 0s pais vejam, pois 0s
mesmos trabalham fora de casa, enquanto isso seus filhos fazem o que querem.

Portanto, cabe a educadores, pais e a sociedade como um todo pensar em
como agir frente as TICs, pois os filhos (criangas) estdo crescendo e a formagéo dos
mesmos & um reflexo do que eles estdo vivenciando no cotidiano. Pontes (2004, p.
20) relata em como deve-se agir frente as transformacgdes:

Diante dessa nova realidade social, cabe a educagdo do nosso
tempo posicionar-se na tentativa de compreender as
transformagées do mundo e construir conhecimentos que
auxiliem o individuo a garantir um espago no mercado de
trabalho e as condicbes necessarias para exercer Ssua
cidadania (PONTES, 2004, p. 20).
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Assim, cabe a nos uma reflexdo sobre como agir diante de tudo o que esta
acontecendo na Sociedade da Comunicagao, ja que a mesma nos afronta a cada
dia, e sem duvida devemos estar atentos as TIC, pois somente assim teremos
Educacdo e Comunicagédo lado a lado, e juntas construirdo uma sociedade cada vez

mais apta a agir e atuar no meio em que vive.

Desenvolvimento

A cada dia fica mais evidente a interferéncia da midia, especialmente da
televisdo, na formacao do sujeito ocidental contemporaneo. No caso brasileiro, por
exemplo, vivemos em uma total dependéncia, importamos um modelo de sociedade
americana competitiva, consumista e profundamente televisiva. Se acrescentarmos
a essas caracteristicas as consequéncias de uma sociedade pobre e excludente,
identificaremos que poucos vivem situacdes culturais, de lazer e de entretenimento
fora da "telinha magica".

As instituicbes educativas, sejam escolas ou universidades, precisam discutir
essa questdao — a influéncia dos meios de comunicagdo na educagao do povo
brasileiro - nas suas praticas cotidianas e buscar referenciais tedricos que possam
respalda-la, refuta-la, desvaloriza-la, ressignifica-la, pois a atitude de nega-la seria
inconsequéncia, devaneio académico.

Os altos indices de evasdo e repeténcia das escolas continuam existindo,
afastando a maioria dos brasileiros dos conhecimentos académicos e de suas
decorrentes estruturas cognitivas e reflexivas, isso pode ser mais um ingrediente
favoravel a essa influéncia.

Sabemos que o conhecimento ndo é uma condigao inata do ser humano, nem
algo pronto e externo a si proprio. Tampouco nos contentamos em considera-lo
como uma construcdo ordenada e linear. Entendemos o conhecimento como o
resultado de uma rede de relagdes sociais, culturais, fisicas e simbdlicas; em que
diferentes influéncias e fatores constituem os objetos de conhecimento e os sujeitos
cognoscentes. Assim, 0 homem é criador e criatura da sociedade; produto de suas
préprias produgdes e de suas instituicdes. E o conhecimento acontece em uma rede,

com muitos fios e diferentes tramas.
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A televisdo € uma excecdo. Ela entra em todos os lares, confundindo o
publico e o privado, a realidade e a ficcao, o préximo e o distante, o passado, o
presente e o futuro. Os adultos perdem o controle do que seus filhos assistem na
TV, mas mesmo assim continuam deixando-os diante da tela a maior parte do seu
tempo livre. Ela € uma baba eletrénica para todas as idades, com as vantagens de
ser uma maquina, ndo cobrar salario nem encargos e ainda consumir pouca energia
elétrica, considerando os beneficios que pode proporcionar.

Devido ao avanco dos meios de comunicagao, tem ficado dificil definir o que é
real e o que é ficcdo. O processo de visualizagcdo por computador vem
revolucionando a linguagem, criando uma realidade paralela a vida humana. Por tras
das telas, representa-se e modifica-se o real cada vez com maior perfeicdo, cada
vez com maior rapidez. Esse entendimento passa, necessariamente pelos
processos e possibilidades de aprendizagem; pelas condigdes e estratégias de
ensino, diretamente relacionadas a educacao.

Seria necessario pensar em como 0s pais podem atuar frente as tecnologias,
pois desligar a TV ou proibir o uso de computadores seria inutil, ja que os mesmos
podem ter acesso a esses meios de comunicagdo de outra forma, e o pior,
escondido dos pais. Uma discussdo fundamental € o que pode ser considerado
censura e o que pode expressar uma manifestacdo de cidadania, um auto-controle
que precisa existir nas sociedades democraticas. Quando que a queixa deixa de ser
demagdgica e pode ser legitima?

O desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa nos anos 60
revolucionaram o mundo e também a educacdo, a implementagao da informatica
nos anos 70 consolidou sua utilizacdo na educagdao. O constante e acelerado
desenvolvimento das "novas tecnologias da informag&o e da comunicagéo" a partir
dos anos 80 trouxe novas opgbes de equipamentos projetados para armazenar,
processar e transmitir as informacdes, de modo cada vez mais rapido e a custos
cada vez mais reduzidos, ampliando infinitamente suas possibilidades de utilizagao.
No entanto, a melhoria automatica do sistema educacional pela inclusdo dos meios
nao se comprovava efetivamente, mesmo diante de tantas novidades tecnoldgicas.

O video pode aproximar o conteudo didatico do cotidiano dos alunos, se para
sua escolha forem considerados seus interesses e necessidades. Ele pode atrair os

alunos quando possui uma narrativa significativa para eles, apesar de ndo modificar
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por si s6 a relacdo pedagdgica. Ele €& apenas um recurso. As mensagens
audiovisuais exigem pouco esfor¢o e envolvimento do receptor.

Nao se pode negar o poder de sedugao que a TV possui: encanta criangas,
jovens e adultos. E como meio de comunicagdo de grande alcance, cada vez mais
centraliza os interesses e a atengdo geral de todos. Funciona como produtor e

transmissor das mais variadas espécies de espetaculos: noticiarios, “ shows” de
variedades, de humor, de esportes etc... A televisdo € uma figura integrante da
modernidade. A presenga da informatica a obriga a acelerar seu ritmo e a
transformar-se pelo uso de novas tecnologias. E essa “interatividade” que atrai,
principalmente o jovem. Sentimos isso nos nossos alunos e procuramos fazé-los
pesar os proés e os contras da programacdo, para que consigam, através de um
olhar mais critico, uma postura, pelo menos, equilibrada. Nao queremos alunos
passivos. Gostamos quando se manifestam e expdem seus argumentos, por mais
que, muitas vezes, passem de um extremo a outro, ao falar deste ou daquele ponto.

A atitude de quem assiste a televisao é que vai desencadear as mudancas.
Ao analfabetismo funcional, soma-se agora o eletrénico. Nao é o caso de fazer a
defesa da informatizacdo. Devemos reconhecer, entretanto, que esse processo €&
inevitavel, e ndo ha como deté-lo pelo método poliana do faz-de-conta.

A televisdo é o veiculo de comunicacdo mais poderoso do século XX e tudo
indica que a convergéncia entre TV e Internet, que se consolidara nos proximos 10
anos, servira para reafirmar esse poder. Os assuntos exibidos pela televisdo, bem
ou mal, norteiam as discussdes na vida cotidiana e pautam cada vez mais jornais e
revistas. Discutir o veiculo, hoje, é discutir o mundo moderno, e a aprender a usar o
computador e a Internet é parte do processo de alfabetizagdo. Mudam os nomes e
os lugares, mas a histéria quase sempre é a mesma: quer publica ou particular, a
maioria dos habitantes das escolas vive ainda hoje um clima de descontentamento
geral. E o desgosto n&o brota da revolta contra a precariedade das instalagbes ou da
possivel caréncia de recursos e materiais didaticos. A raiva se inscreve na
arquitetura da escola, € descontada no patriménio, mas seguramente nasce em
outro lugar. O que é importante € qualidade do vinculo e da comunicagao que tecem
todos os envolvidos no cotidiano escolar.

Comunicacdao e educacao andam juntas. Nao basta ser s6 um professor
competente, numa area especifica. Tem que ser um competente comunicador de

toda uma experiéncia de vida que vale a pena transmitir junto com aquele conteudo
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programatico especifico. Ndo bastam cursos de capacitagdo ou aquisicdo de
sofisticados materiais pedagogicos para melhorar o ensino. Por si s6 eles néo
propiciam o principal: o respeito, 0 bem querer — elementos essenciais para a
promog¢do da solidariedade e da possibilidade de construgdo de projetos que
beneficiem a coletividade.

Mas, comunicagado tem outros significados. Comunicagao tem a ver também
com meios, isto €, com jornal, radio, video, computador etc. Tem a ver com sistemas
de producéo e distribuicao de informacao.

A logica usada pelos proprietarios dos sistemas de meios de comunicagéo
necessita ser conhecida pelos seus usuarios e a escola pode ser um local de
reflexdo sobre a relagcdo comunicacdo/educacao. Nesse sentido, varios paises de
todo mundo vém desenvolvendo, ha varias décadas, programas de leitura critica dos
meios com a intengéo de fortalecer a capacidade analitica de jovens receptores.

Propdem-se a incluir novas tecnologias e diferentes linguagens no ambito da
escola, incorporando-as no dia-a-dia da sala de aula. Para que a comunicagao € a
Educacao estejam juntas o professor deve criar projetos dentro da escola, com
atividades de radio, jornal, video, revista, entre outros, assim estando contribuindo
para a formacdo do aluno como cidadao critico. Tais atividades demonstram que
ainda é possivel tornar o espago escolar num ambiente alegre, vivo, onde as
pessoas podem resgatar o prazer pelo que aprendem juntos.

Por fim, a tal consciéncia critica tdo esperada quanto ao carater ideoldgico e
manipulador dos meios de comunicacdo acaba, por essas praticas, sendo uma
decorréncia natural do processo, porque ao produzirem e se apropriarem de todas
as fases de producgao da informacao, os alunos passam a dominar o funcionamento
do sistema de meios. Nunca mais, seguramente, por essa raz&o, verdo o mundo da
tecnologia e das midias com os mesmos olhos de antigamente.

E papel da escola criar e aplicar projetos de ensino-aprendizado das diversas
linguagens usadas nos meios tecnoldgicos. Esses projetos devem enfocar tanto a
producdo de mensagens com essas linguagens como a leitura de mensagens
tecnolégicas. Desse modo estara preparando e formando receptores criticos e
cidadados atuantes. A crianca relaciona-se com a TV do mesmo modo como se
relaciona com tudo a sua volta: em alguns momentos sua atencgao dirige-se para o
que estd vendo e ouvindo até distrairrse com outras atividades.

Ha um certo pessimismo quanto a missdo democratizadora da escola publica
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porque ha uma perda gradativa do controle social por parte de instituicoes
tradicionais como a Igreja e a escola, para as midias. Existe ha um afastamento
entre a realidade escolar e o ambiente vivido em casa pelas criangas. Ha uma
estreita relagdo entre a crianga como consumidora potencial e a industria da
comunicagdo. As midias sdo somente divulgadoras de seus produtos - que estédo
povoando o imaginario infantil de modo cada vez mais presente, principalmente com
a Internet, meio ainda mais fascinante do que revistas ou televisdo - mas também
empresas comerciais. A fungdo da Midia juntamente com a Educagéo é educar de
modo eficiente e para a cidadania, usando de forma positiva midias que fazem parte
da vida dos alunos, sem esquecer que a crianga € um agente social ativo e nao sé
um ser que aceita passivamente a informacao. A midia € uma ferramenta das salas
de aula que pode aproximar as escolas da realidade. Os professores devem levar a
midia para o sistema publico de ensino.

Um dos sustentaculos no processo de formagao do sujeito coletivo € a escola.
No mundo moderno a escola ganhou um auxilio no processo de formagao: os meios
de comunicacao, que a cada dia ganham maior espacgo para discussao e reflexao da
interagcdo dos meios de comunicagdo, conhecidos como TICs ( Tecnologia da
Informacdo e Comunicagao), com o ambiente escolar, onde Escola e TIC devem e
precisam andar juntos, para que com isSSO possa ocorrer uma aprendizagem
diversificada e responder ao que chamamos de Aprendizagem significativa, pois o
professor ira preparar aulas que visem um melhor lagco entre a realidade, o aluno e

as TICs, que hoje ja se encontram em grande numero no meio educacional.

Consideragoes Finais

Apos as discussdes aqui apresentadas, temos uma visdo ampla da maneira
como se encontra a sociedade, a escola e as TIC. A visdo sobre essas nos mostra
que existem diferencas e distancias entre elas, porém o que sabemos e se torna
cada dia mais Obvio é que a escola deve formar o individuo para a sociedade dando
ao aluno ferramentas suficientes para que este possa atuar no meio em que vive de
forma simples e natural. Mas o que esta acontecendo é um distanciamento entre a
escola e 0os meios de comunicagao.

O que se torna visivel € que os professores se sentem despreparados para

ensinar seus alunos com as novas tecnologias, ja que os mesmos na sua formagéao
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nao tiveram nenhum contato com as TIC. Porém se faz necessario uma acao
emergencial nessa situagao, pois a escola esta perdendo a sua vez frente aos
alunos que tem acesso totalmente aberto para tudo o que as midias Ihe oferecem e
sem nenhuma instrug&o ou restrigéo.

Cabe-nos entéo, refletir sobre a agao de todos os educadores frente as TICs,
onde a nés é dado o direito de pensar e instruir os futuros cidadaos dessa sociedade
de comunicagdo e informagdo, € €& necessaria uma acgao conjunta: escola,
professores e pais, somente assim sera possivel agir e transformar, e quem sabe
diminuir os nimeros apresentados pela Revista Epoca (novembro/2003) que mostra
0 seguinte: 64% das criangas assistem TV mais de 3 horas diarias; 63% usam o
computador; 58% jogam videogame.

Esses numeros mostram o quanto as criangas ficam expostas aos meios de
comunicacao, cada um dos dados é referente a uma pesquisa , que mostra ainda
que em 2000, 241mil criangas acessavam a Internet, e em 2002, 488 mil criancas
estavam acessando a Internet, esses numeros sao assustadores, pois nem essas
criangas nao tem nog¢ao do conteudo que acessam na Internet, e nao tem restricoes
nenhumas sobre elas. Esses dados mostram de forma radical como as criangas
estdo ficando cada dia mais deixadas frente a TV e ao computador. E preciso agir e
quem sabe diminuir esses numeros, e que as criangas tenham um acesso a cultura
e a educacao indicadas pelos pais, e ndo ao que as midias oferecem como pacotes

prontos e acabados. A educacgéo precisa de agdes rapidas e que tragam retorno.
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A PRODUGCAO DE MEMORIAIS NO CURSO DE PEDAGOGIA - RELATO DE
EXPERIENCIA
The memorial production in the pedagogy course — experience report.

Giovana SCARELI
Faculdades UNOPEC

Qual a forma predominante de memoria de um

dado individuo? O unico modo correto de sabé-lo € levar o
sujeito a fazer sua autobiografia. A narragdo da propria vida é o
testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de
lembrar. E a sua meméria (Ecléa Bosi, 1999, p. 68).

Este texto € um relato de experiéncia sobre a disciplina Pesquisa da Pratica
Pedagodgica VI (PPP VI), que ministrei para os alunos de Pedagogia da
UNOPEC/Sumaré no 2° semestre de 2004.

Esta “disciplina” encontra-se no 2° semestre do 3° ano, quando os alunos
estdo se graduando no curriculo minimo que é licenciatura para as primeiras séries
do ensino fundamental e educacao infantil. Nesta ocasidao os alunos estdo cansados
e ansiosos para se formarem, além de estarem com trabalhos obrigatérios para
cumprir, que s&o: o estagio e o trabalho de concluséo de curso (TCC).

Gostaria de iniciar este relato contando sobre as idéias que nortearam esta
disciplina. Minha proposta foi trabalhar com a produgdao de memoriais, que o
dicionario identifica como “livrinho de lembrangas”. Para falar de lembrangas, recorri
a Bosi (1999) no seu livro intitulado Memoria e Sociedade: lembrancgas de velhos,
em que diz: a lembranca € a sobrevivéncia do passado. O passado, conservando-se
no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de imagens-
lembranga. A sua forma pura seria a imagem presente nos sonhos e devaneios
(p.53). Esta proposta tinha o objetivo de que cada um pudesse olhar um pouco para
a sua vida, fazendo uma reflexdo sobre sua profissdo, sobre o curso superior que
havia escolhido e que findava neste momento e sobre qualquer outro aspecto da
historia pessoal que considerasse importante.

Para despertar tais reflexdes, utilizei alguns textos e trés filmes que
assistiamos juntos e depois debatiamos, sempre fazendo um paralelo com as
situagoes vividas por nés.

Além de usar os filmes para motivar conversas e despertar o desejo de

escrever, tentdvamos também observar, na produgdo do filme, alguns elementos
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que compdem esta linguagem visual que nos parece tdo real. Isto porque né&o
compartilho a idéia de que os filmes devam ser vistos como “ilustracées” de aula, ou
apenas que seu “‘conteudo” seja discutido. Como nos diz Almeida (1994, p.7)
quando o professor utiliza o filme desta maneira, fica evidente que o filme assume
papel secundario. A linguagem audiovisual esta presente no nosso dia-a-dia, vemos
TV, filmes, publicidade, enfim, estamos rodeados pelas imagens e sons. Com tantas
informacdes que nos chegam, sera que temos condicbes de pensar sobre tudo
aquilo que vemos e ouvimos? Sera que assistimos a tudo passivamente? Que
educacao estamos recebendo mediados pelos meios de comunicacdo? Como 0s
professores trabalham com esta questao?

Os elementos que tentamos observar foram: o tempo (a camera lenta, rapida,
a interrupcdo do movimento, a inversao do movimento); o espago (os planos,
angulos, os movimentos de camera); o som (dialogos, musica) e outros elementos
como cenario, iluminagao, figurino, cor, fotografia, efeitos especiais etc.

O primeiro filme assistido foi Quando tudo comeca, de Bertrand Tavernier que
apresenta um professor, Daniel, exercendo a coordenagdo de uma escola de
educacdo infantil na Franga e os problemas que ele enfrenta no cotidiano. E um
filme bonito, poético, que nos provoca a pensar sobre a profissdo do magistério.
Discutimos o filme a partir de alguns conceitos da antropologia citados por Gussi
(2001) como: alteridade, cultura e diversidade, etnocentrismo e relativismo cultural, o
multiculturalismo, a interculturalidade na educacdo e a reflexdo autobiografica
envolvendo trés dimensdes: a auto-andlise biografica (reflexdo sobre a propria
biografia), a etno-analise biografica (inter-relacbes entre o “eu” e o “nds”) e a
antropo-analise biografica (comparagcado do “eu” e o “nds” em relagao ao “outro”).
Além destas discussdes, os alunos teriam que selecionar um trecho do filme para
fazer alguma observagao sobre os elementos da linguagem do cinema.

E muito dificil falar sobre algo com que ndo estamos acostumados. Nesta
primeira discussao, ficou clara esta questdo. A classe participou bastante ao fazer
exercicios de inter-relagdes entre o filme e o texto, mas tiveram dificuldades de
selecionar trechos e comentar aspectos mais técnicos. Entretanto, pudemos
perceber a montagem de varias cenas utilizando recursos para enfatizar ou chamar
a atencao para um dado momento.

O segundo filme foi O Sorriso de Monalisa, de Mike Newell. A proposta era

assisti-lo, anotar algum trecho para comentar um aspecto técnico e discuti-lo a partir
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da leitura do texto “A antiestrutura da resisténcia” In Rituais na Escola, de Peter
Maclaren.

As discussdes foram muito interessantes, mas ficaram em torno do texto
novamente. Foi dificil deslocar o olhar para a producao do filme e menos ainda para
0 seu “conteudo”. Penso que isto deva acontecer com freqliéncia quando o video é
inserido na escola. Seu uso é pelo conteudo, como se pudesse substituir uma aula
expositiva por um filme. Ao abordar o filme somente desta maneira, o professor esta
deixando pobre um recurso extremamente rico em termos de possibilidades de
trabalho, leituras, linguagem etc. Tomando-se o filme desta maneira, este adquire
uma dimensao de verdade muito grande, como se nao pudéssemos questiona-lo.
Ainda mais se o filme for um documentario, género que ja carrega este esteredtipo
de verdade.

McLaren nos propde pensar, no texto referido, sobre as formas de resisténcia
presentes no nosso dia-a-dia. Segundo ele, ha varias formas de resisténcia, como a
resisténcia pelos gestos, pelas agdes, pela contestacao, pela distragéo, através do
olhar ou da sua auséncia e através do siléncio. Pudemos perceber no filme varias
destas formas, relacionando-as também as nossas vidas. Utilizamos destas formas
de resisténcia enquanto alunos? Conseguimos perceber a resisténcia dos nossos
alunos?

Enquanto discutiamos os textos, viamos os exemplos no filme e tentavamos
fazer um paralelo com a nossa vida. Pensavamos no memorial e em como se daria a
sua construgdo. As alunas, em geral, tinham muitas duvidas em como escrever um
memorial. De que ponto iniciar sua histéria: da infancia, de quando comecou
trabalhar, da escolha profissional?

Na verdade, a preocupacdo com a estrutura de um texto ndo permitia que as
lembrangas surgissem provocadas pelas imagens, pelos textos e conversas em sala
de aula Até mesmo as lembrancas em estado “bruto” eram censuradas. De acordo
com Bosi (1999, p.21): (...) uma lembrangca é um diamante bruto que precisa ser
lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da reflexdo e da localizagéo, ela seria uma
imagem fugidia. O sentimento também precisa acompanha-la para que ela ndo seja

uma repeticdo do estado antigo, mas uma reaparigéo.

Havia uma preocupagdo muito grande com o ponto inicial em que todas

deveriam comegar a escrever e com a cronologia dos fatos. Também havia duvidas
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e uma certa resisténcia, afinal, reviver o passado, escolher trechos da nossa vida
para contar a alguém nao é muito facil. Talvez encontremos algo na memaria que
queriamos que tivesse sido esquecido ou que nossa vida tivesse sido diferente. Um
texto que lemos e que nos ajudou a pensar sobre isso foi “Quem somos?” In Como

nos tornamos professoras? de Roseli A. C. Fontana.

No tempo, vivemos e somos nossas relagbes sociais,
produzimo-nos em nossa historia. Falas, desejos, movimentos,
formas perdidas na memodria. No tempo nos constituimos,
relembramos, repetimo-nos e nos transformamos, capitulamos
e resistimos, mediados pelo outro, mediados pelas praticas e
significados da nossa cultura. No tempo, vivemos o sofrimento
e a desestabilizagdo, as perdas, a alegria e a desilusdo. Nesse
modo continuo, nesse jogo inquieto, esta em constituicdo
nosso “ser profissional” (FONTANA, 2003, p.180).

A producao do memorial permitiria este olhar para dentro de nds, para aquilo
que ficou guardado num bau da memodria, agora pensado em relagdo a nossa vida,
as nossas escolhas. O memorial nos da a oportunidade de resignificarmos os fatos
da nossa vida, compreender nossas perdas, nossas desilusdes, entender melhor o
presente, o que estamos fazendo do nés mesmos.

Segundo Martins (2004, p.107):

(...) ao encontrarmos os professores em seu oficio diario,
vemos seres humanos ativos que trazem para suas disciplinas
e praticas pedagogicas as Iidentidades e capacidades
construidas ao longo de sua historia de vida inteira, muitas
vezes dando maior importancia e maior valor aquilo que
desenvolveram fora do espaco profissional e fora dos espacos
de regulagdo de seu trabalho diario. Suas memorias,
aconchegantes ou incémodas, sdo elementos que se
apresentam em suas agées.

Pudemos perceber isto ao assistir o ultimo filme proposto para a classe -
Anjos do Arrabalde: as professoras, de Carlos Reichembach. Filme brasileiro que
apresenta trés professoras mas que nao enfoca somente sua relagdo com a
profissdo, mostrando que nossa vida € um conjunto de relagdes que se formam e
que convivem, ndo havendo uma maneira tao clara de separar a vida profissional da

vida pessoal, das emocgdes, das condi¢gdes sociais... tudo se mistura, pois somos
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seres inteiros. Quando ha problemas no setor profissional, estes, de alguma forma,
atingirdo todo o restante e assim por diante.

O filme provocou comportamentos diversos na turma. Acredito que, mais uma
vez, observar a técnica - e neste filme, até mesmo a discussdo proposta, de ver a
vida daquelas pessoas - foi dificil para muitos. O filme n&o € puro, ndo quer
mascarar nenhum aspecto da vida de ninguém, as relagdes sao complexas, assim
como a sociedade em que vivemos. Ninguém esta ileso do sofrimento, dos dilemas
e da vida. A provocacao foi feita. Acredito que aquelas imagens tenham ficado
latentes...

Nosso Uultimo passo, antes da entrega dos memoriais, era fazer uma
apresentacao dos textos do livro A Vida e o Oficio dos Professores, organizado
pelas professoras Belmira O. Bueno, Denice Catani e Cynthia P. de Sousa a partir
dos encontros do Grupo de Estudos “Memodria, Docéncia e Género” (Gedonge —
FEUSP), da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo. Este grupo,
constituido por varios professores, produziu textos sobre as suas vidas, suas
escolhas e, de certa forma, sobre a influéncia do Gedonge em suas historias.

A leitura deste material proporcionou pensar num tipo de texto de memoria
que nao possui apenas descricdo de fatos acontecidos ao longo de uma vida, mas
que a nossa vida pode ser problematizada, de que a nossa histoéria ndo é
meramente uma sequéncia de datas, fatos puros, sem nenhuma influéncia externa e
que ao re-significarmos nossa vida, nos re-significamos e podemos compreender
melhor o que nos aconteceu e como vivemos no presente. Afinal, “quem somos?”

Os alunos da sala produziram seus memoriais, e percebi a dificuldade de falar
de si mesmo, de organizar a vida num pedaco de papel. Quase todos tinham como
ponto de partida a infancia, talvez por ser uma fase menos problematica, em que a
felicidade pdde ser experimentada ou talvez porque cronologicamente comegamos
contar o tempo a partir dai. Os textos sao mais descritivos, utilizando, muitas vezes,
das datas para se organizar. Ha uma limpeza nos fatos apresentados, mas ha pistas
de felicidade, de rancores, de tristezas, de desilusdes, de fracassos, de sucessos,
de expectativa ou da falta dela. Pude conhecer melhor meus alunos, mas talvez eles
tenham se conhecido mais ainda ao rever sua histodria, ao deixar vir lembrancas que
chegam como enxurrada e que tanto pode trazer coisas boas, quanto coisas que

talvez gostariam de ter esquecido.
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Minhas expectativas com esta disciplina eram muito altas. Acredito que
sempre planejamos o curso que gostariamos de cursar, que preenche vazios
deixados ao longo dos anos, que nos desafiam, em certa medida e que temos
certeza que tocaremos, de alguma forma, outras vidas.

Ao entrar em contato com as historias dos meus alunos, também reconheci
momentos da minha vida, tracei paralelos, revi algumas questdes. O contato com
esta turma, com os filmes, com os textos, também me provocaram, me desafiaram, e
pude aprender um pouquinho mais, principalmente sobre quem eu sou e o que é

ser professora.
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A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS NO IDEARIO DA FORMAGAO DE
PROFESSORES
The education of the abilities in the idea of the professors formation

Eliana Nunes da Silva
Faculdades UNOPEC/Sumaré

Resumo: O objetivo deste artigo € ressaltar o debate em torno da tematica
‘Pedagogia das Competéncias” no cenario educacional contemporaneo, o qual
revela a ambiguidade vivida pelos educadores entre adotar ou ndo este referencial
para a renovagao de suas praticas. Expde, em sintese, a visdo de autores que
defendem esta teorizagcdo como base para as propostas de inovagdo pedagogica
na escola, em consonancia com as exigéncias postas pela sociedade em
transformacgéo. Por outro lado, percorre as colocagdes de autores que criticam
este ideario, por associa-lo ao quadro das reformas educativas as quais buscam
ajustar a educagéo ao sistema econdémico, através de mecanismos de adaptagao
e cooptagao veiculados por um discurso pedagogico renovador.

Palavras-chave: pedagogia das competéncias; formagdo de professores;
reformas educativas

Abstract:

The aim of this paper is to highlight the debate about the subject matter “Pedagogy
of Competences” in the contemporary education scenery which reveals the
ambiguity lived by the educators between adopting or not this referential for
modernizing their practices. It also presents, concisely, the view of authors who
defend this theorization as support to the proposals of pedagogical innovations in
schools, in consonance with the requirements set by the society in transformation.
On the other hand, it deals with the presentations of authors who criticize this
ideary for associating it with the picture of education reforms which seek to adjust
education to the economic system through mechanisms of adaptation and
cooptation spread by an innovative pedagogical speech.

Key-Words: pedagogy of competences; teachers’ formation; education reforms.

Introdugao

O referencial das competéncias na pedagogia atual muito se difere daquele
discurso politizado dos anos 80, que colocava para o professor o desafio da
competéncia técnica e do compromisso politico no enfrentamento dos problemas

educacionais, como o fracasso escolar, por exemplo.
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A idéia de competéncia hoje se refere aos contextos de renovagao da
educacéao tendo em vista importantes mudancas ocorridas na sociedade relativas
as novas exigéncias do mundo do trabalho e aos desafios contemporaneos. Tal
andlise se divide entre alguns autores que defendem o referencial das

competéncias e outros que criticam este referencial.

Contrapontos Teéricos

Alarcdo (2003) denomina a era em que vivemos como “sociedade da
informacao” e “sociedade da aprendizagem?”, a partir da qual os papéis da escola,
do professor e do aluno se modificam. Os professores sdo os animadores da
aprendizagem, o aluno € um ser aprendente (ao longo da vida) e a escola um
sistema aberto e flexivel.

Para a autora, muitas sdo as competéncias desejadas e focadas pela
pedagogia: a curiosidade intelectual, ter pensamento proprio, desenvolver
mecanismos de auto-aprendizagem, capacidade de gerir a sua vida e de se
adaptar, habilidade para lidar com situagcdes novas, ter horizontes geograficos
alargados, saber trabalhar em colaboragdo aceitando os outros e desenvolver a
capacidade de autoconhecimento (idem, p.24)

Na definicao de Perrenoud (2000), competéncia significa mobilizar recursos
cognitivos para enfrentar situagdes pela inteligéncia e habilidade. Dada a natureza
educativa implicita (na nogéo), o professor tem de ter competéncias para ajudar a
forma-las nos alunos.

Desse modo as tendéncias de renovagao na pedagogia buscam modificar o
modelo de transmissdo do conhecimento para o de construgdo do conhecimento,

conforme o quadro:
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CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO | TRANSMISSAO DO CONHECIMENTO

Individualizagdo dos percursos Aprendizagem em massa
Ciclos de aprendizagem Seriacao
Diferenciagdo da pedagogia Padronizagao da pedagogia
Avaliacéo formativa Avaliagao normativa
Projetos Livro didatico; repasse de

conteudos de modo sequencial

Equipe Fragmentacgao/hierarquizagao
Construtivismo Conteudismo
Resolugao de problemas de forma Acumulacao de conhecimentos

pratica cientificos

Podemos afirmar que essas idéias (ideologias e dicotomias) brotam do
mundo do trabalho, configurando a nogédo das competéncias como processos de
construgdo das aprendizagens em situagdes reais, necessarias a vivéncia na
contemporaneidade e, conforme Alarcédo (2003), foram definidas por conceituados
industriais e académicos europeus nos anos 90.

De acordo com Machado (2002), a légica das competéncias € implantada
pelas reformas educacionais, por meio de politicas que buscam promover ajustes
no sistema educacional visando a atender as transformacdes na esfera do

trabalho, decorrentes dos processos de desintegragdo dos padrdes de
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organizacdo baseados no taylorismo-fordismo, da globalizagdo, da
desregulamentacado dos direitos trabalhistas, da flexibilizagdo das relagbes de
trabalho e do desemprego estrutural.

A autora conclui que a pedagogia das competéncias institui-se como
pedagogia oficial e que se orienta pelo sistema econémico, pois:

(...) desloca a légica que enfatiza a importancia da
integragdo social voltada para o atendimento das
necessidades e interesses de carater coletivo para dar lugar
aquela que prioriza as demandas individuais de
desenvolvimento de competéncias e de ‘empregabilidade’
enquanto armas de enfrentamento da competitividade no
mercado de trabalho (Machado, 2002:97)

Dai a correspondéncia do discurso sobre a aprendizagem dos conteudos
conceituais (saber), procedimentais (saber fazer) e atitudinais (ser) com a visao
sobre o novo perfil do trabalhador.

Dias & Lopes (2003), ao analisarem as recentes politicas de formagao de
professores no Brasil, destacam como linhas de acdo o curriculo por
competéncias, a avaliacdo do desempenho, a promog¢ado dos professores por
mérito, mediadas pelos conceitos de produtividade e eficiéncia.

Duarte (2003a) agrupa a pedagogia das competéncias, o construtivismo e a
escola nova, denominando as referidas tendéncias como pedagogias do “aprender
a aprender”.

Transcorre dessa abordagem a constatacdo de que aquilo que o individuo
aprende por si mesmo é superior aquilo que aprende por meio da transmissao por
outras pessoas; aprender sozinho contribuiria para o aumento da autonomia.

Para Duarte (2003b), os pressupostos da pedagogia das competéncias
levam a uma desvalorizagdo do saber escolar, com base no argumento de que
deve ocorrer um deslocamento do papel do professor para o de formador, como

aponta o quadro:
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PROFESSOR FORMADOR
Conhecimentos Competéncias
Aprendizagem — assimilagao Aprendizagem — agéao
Sabio Treinador
Programa de ensino Levantamento de necessidades

Segundo o autor, o lema “aprender fazendo” estd sendo colocado como
ideal tanto em relagdo a educacdo de criangcas quanto a formacédo dos
professores, de modo que os processos de mudanga devam ocorrer pelos

seguintes aspectos:

CONCEPGAO DE CONHECIMENTO
Valorizagdo do Conhecimento Escolar/Cientifico = Valorizagéo do

Conhecimento do Cotidiano

PEDAGOGIA

Transmissao do Saber = Construcdo do Conhecimento

FORMAGAO DE PROFESSORES

Saber Tedrico/Académico = Pratica Reflexiva na Acao

Poderiamos questionar se o ideario pedagdgico dominante leva a uma

desvalorizacdo do conhecimento tedrico/cientifico?
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O autor responde que sim, “pois esses estudos negam duplamente o ato de
ensinar, ou seja, a transmissdo do conhecimento escolar: negam que essa seja a
tarefa do professor e negam que essa seja a tarefa dos formadores de
professores” (Duarte, 2003b: 620)

Outros estudos apontam que, sendo a profissionalizagdo docente um dos
pilares das reformas educativas desde os anos 90, a educacao deve formar para a
empregabilidade e o professor deve formar no aluno a capacidade de ser mutante
e tolerante nas fases de desemprego. Os problemas econémicos séo atribuidos a
falta de preparo educacional. Professores e alunos séo levados a acreditar que
portar competéncias assegura-os no mercado de trabalho, o que condiz a
culpabilizagao individual do fracasso pessoal. (Shiroma e Evangelista, 2003).

A tendéncia de desintelectualizacédo instituida pela reforma leva a um
conhecimento util, aplicavel, obtido por treinamento rapido. O novo perfil de
professor €& “competente tecnicamente e inofensivo politicamente”. Cada
profissional é induzido a financiar sua propria formacao, devendo estar motivado e
ser inovador de praticas, de modo que nao esteja disposto a desperdicar tempo
com teorias (Shiroma, 2003).

Consideragoes Finais

A discusséo sobre a pedagogia das competéncias reflete a ambivaléncia
vivida pelo professor: acatar na pratica as idéias inovadoras em circulagcéo
mediadas por um discurso de mudanga ou concordar com as criticas sobre os
modismos na pedagogia e a imposi¢cao ideoldgica das politicas reformistas
propagadoras do novo ideario. O momento nos impele a analisar criticamente o
processo de despolitizacdo do pensamento pedagdgico, em tempos pos-
modernos e, em consequéncia, olhar para a realidade educacional brasileira e

nela tentarmos enxergar alguma possibilidade de real transformacgao.
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COMPREENSAO DE LEITURA : APLICAGAO DA TECNICA DE CLOZE
EM ESTUDANTES UNIVERSITARIOS
Reading Comprehension: Application of Cloze technique
in College students

Eva Catalina Pierotti dos SANTOS
Faculdades UNOPEC Indaituba
PUC-Campinas

Resumo: O uso de diferentes instrumentos de aprendizagem de leitura com
compreensao no contexto universitario € muito importante para facilitar o sucesso
académico de estudantes universitarios. O objetivo deste texto ¢é revisar os
estudos e pesquisas realizados até o final da década de noventa do século XX em
relagcdo aos pressupostos tedricos subjacentes a técnica de cloze e a aplicagao
desta técnica a compreensdo de leitura de estudantes universitarios. Além de
explicitar os principios tedricos da construcido do teste de cloze, este trabalho
destaca de modo especial os diferentes tipos de teste de cloze, as possiveis
fungdes deste teste, as principais abordagens de testes de linguagem e as
estratégias de aprendizagem, de compreensdo de leitura e de compreensao de
leitura numa segunda lingua.

Palavras-chave: Técnica de cloze; estratégias de aprendizagem; estratégias de
compreensao de leitura.

Abstract: The use of different instruments of reading learning with comprehension
in the College context is very important for facilitating the academic success of
university students. The purpose of this paper is to review the theory and research
studies made until the end of the nineties of the twentieth century related to the
theoretical assumptions subjacent to cloze technique and to the application of this
technique to reading comprehension of university students. In addition to
explaining the theoretical principles of cloze test construction, this paper discusses
with special emphasis the different types of cloze test, the possible functions of this
test, the main approaches of language tests and the strategies of learning, reading
comprehension and reading comprehension in a second language.

reading comprehension strategies.

Key-Words: Technique of cloze; learning strategies; strategies of reading
understanding.

Introdugao

Nos tempos modernos o aprimoramento da capacidade de leitura tem-se

tornado muito importante, pela necessidade crescente de acompanhamento da
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acelerada mudanga da tecnologia e do avango da pesquisa e da producao de
novos conhecimentos que precisam ser ensinados e aprendidos pelos jovens
universitarios nos cursos de graduacido. Nesse sentido, o uso de diferentes
instrumentos de aprendizagem de leitura com compreensdo no contexto
universitario passa a ser muito relevante a fim de facilitar o sucesso académico
dos estudantes, além de ser uma das condi¢cdes de estudo que favorecem o bom
desempenho académico (Mercuri, 1992). Avaliagcdes rapidas e precisas do
desempenho dos estudantes nessa habilidade sao necessarias e podem contribuir
para seu sucesso nos estudos universitarios (Santos et alii, 2000)

A leitura na universidade requer dos estudantes interesse, conhecimento e
tempo para pensar de diferentes maneiras. Como, geralmente, o objetivo da
leitura € a compreensao do que as outras pessoas pensam, essa tarefa exige dos
alunos uma visao critica dos assuntos lidos, o que envolve tarefas de examinar,
identificar, comparar, localizar, avaliar, selecionar e priorizar informacdes.
Acrescente-se a isso as leituras chamadas de alto nivel de conhecimento que
requerem a conexao de idéias e de fontes de informacao.

Bariani (1998), nas suas pesquisas com estudantes universitarios,
constatou que os alunos se queixaram da biblioteca, mas que poucos a
frequentavam periodicamente. Pode-se acrescentar a isso que outro obstaculo
para os estudantes freqlentarem pouco a biblioteca é que os livros e periédicos
em diferentes linguas existentes nas bibliotecas universitarias s6 serao acessiveis
a estudantes que tém o dominio de varios idiomas, podendo assim se beneficiar
do uso das diferentes fontes de informacao cientifica.

A leitura tem sido, através dos tempos, a atividade escolar mais frequente,
através da qual, os professores esperam que seus alunos adquiram novos
conceitos. Parece muito importante que o professor avalie a capacidade de
compreensdo de leitura de seus alunos para que, partindo das dificuldades
detectadas, possa planejar atividades adequadas. Para isso os professores
teriam que necessariamente contar com instrumentos de diagndstico apropriado.
Assim sendo, Santos (1991), refere-se a importancia da utilizagdo dos varios

instrumentos de avaliagdo da compreensao em leitura existentes que permitam: a)
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realizar uma estimativa do nivel de leitura dos estudantes; b) identificar as
dificuldades especificas apresentadas por eles; c) ajuda-los a conhecer suas
préprias limitagbes; e d) avaliar o progresso obtido. Um dos instrumentos que
possibilita efetivar essas tarefas € a técnica de cloze que precisa ser melhor
conhecida e aplicada.

O objetivo deste texto ¢é explicitar os pressupostos tedricos subjacentes a
técnica de cloze aplicada a compreenséao de leitura de estudantes universitarios e
revisar os principais estudos e pesquisas a ela relacionados e realizados até o

final da década de noventa do século XX.

2. A técnica de cloze e as estratégias de compreensao de leitura

Na universidade a leitura € considerada uma habilidade essencial para o
processo de ensino-aprendizagem e constitui a ultima oportunidade formal de
tornar o cidadao um leitor competente que compreende e utiliza, de forma critica e
adequada, as informacgdes obtidas via texto (Witter, 1997).

A cada dia se atribui mais mérito ao desenvolvimento do pensamento
critico, exige-se cada vez mais que o universitario seja capaz de utilizar a leitura
ndao s6 como um meio de descobrir o conhecimento, mas também como uma
ferramenta para maneja-lo, julgando-o, aplicando-o e transformando-o (Bleich,
1987).

Pressupostos tedricos da técnica de cloze

Tanto na aprendizagem da lingua materna com na aprendizagem de uma
lingua estrangeira, instrumentos como o Teste de Cloze' constituem um dos
procedimentos mais utilizados para a avaliagdo da legibilidade linguistica e
conceitual dos textos e para o diagnostico da compreensao leitora dos estudantes.

Tal teste pode ser utilizado também como uma estratégia eficaz para a

'O teste de Cloze foi elaborado por Taylor em 1953, consistindo na organizagdo de um texto com cerca de
200 vocabulos, do qual se omite todo quinto vocébulo, substituindo-o por um trago (lacuna), que devera ser
preenchido pelo leitor com a palavra que ele julgar ser a mais adequada para completar o sentido do texto
(Santos, 1990).
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aprendizagem de destrezas especificas da leitura, idiomas estrangeiros,
disciplinas de estudo, escrita e trabalho de recuperacéo. O principio do Teste de
Cloze esta baseado na teoria gestaltica de “closure”, que envolve o preenchimento
de lacunas em padrdes subconscientemente (Heaton, 1989).Ha consideraveis
evidéncias sobre as possibilidades de se criar testes para medir a competéncia
dos estudantes em textos de leitura numa segunda lingua, com a utilizagcdo da
técnica de Cloze, tendo em vista que um dos seus propdsitos € identificar o nivel
de compreensdo do estudante, a partir de tarefas graduadas de menor a maior
dificuldade (Condemarin e Milicic,1988; Brown e Gonzo, 1995).

Embora o procedimento de Cloze ndo produza testes perfeitos de
proficiéncia global da linguagem, tem o potencial para medir aspectos da
competéncia gramatical escrita, consistindo no conhecimento do vocabulario,
morfologia, sintaxe e fonologia, grafologia, e da competéncia textual,
conhecimento coesivo e propriedades retéricas do texto (Bachman, 1990). As
caracteristicas especificas medidas por um determinado Teste de Cloze

dependem dos métodos de construcéo de testes e da resposta do estudante.

Tipos de testes de cloze

Chapelle e Abraham (1995) afirmam que ha quatro tipos de testes de Cloze:
Cloze de razao fixa, Cloze racional, Cloze de multipla escolha, e Teste-C ou teste
assemelhado ao Cloze.

Cloze de razdo fixa consiste na eliminacdo de palavras conforme um
padrao fixo. Neste caso, ha omissdo sempre da palavra colocada em determinada
posicdo: quinta, sétima ou décima palavra. Este procedimento visa testar
regularmente varios tipos de palavras, algumas das quais referem-se a
construgdes gramaticais, outras sao direcionadas a construgdes textuais de longo
alcance.

O procedimento do segundo Cloze, o Cloze racional, permite que o
elaborador do teste controle os tipos de palavras eliminadas, e assim as

caracteristicas da linguagem avaliada.
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O terceiro Cloze, o Cloze de multipla escolha, é construido alterando o
modo da resposta esperada, ndo tendo o estudante que construir uma resposta
para completar uma lacuna mas simplesmente selecionar a palavra correta dentre
as escolhas dadas.

O Teste-C ou teste assemelhado ao Cloze especifica que as lacunas sao
feitas sobre a segunda metade de todas as palavras em pequenos segmentos de
um texto, elaborado para avaliar mais a competéncia gramatical do que a textual,

tendo em vista que ha pistas importantes no ambiente textual imediato.

Funcoes do teste de cloze

Storey (1997) admite que o debate sobre o Teste de Cloze tem tomado
duas posicdes: na primeira, os defensores de Cloze véem o Teste de Cloze como
uma medida de proficiéncia linguistica. Na segunda, véem o Cloze apenas como
uma medida da habilidade para fazer conexdes localizadas no texto. Apesar da
aparente polaridade de pontos de vista nesse debate, Storey vé apenas uma
questdo de énfases diferenciadas que n&o contradizem os argumentos das duas
posicoes. Neste estudo, mediante o instrumento a ser utilizado, busca-se verificar
o desempenho de estudantes em compreenséo de leitura em lingua estrangeira
porque esta fungao escolhida se adequa ao Teste de Cloze.

Bachman (1985) observou que, embora pesquisas sobre o teste de Cloze
oferecam diferentes evidéncias sobre que habilidades de linguagem ele mede, ha
um consenso geral entre os pesquisadores de que nem todas as omissées numa
passagem do Cloze medem exatamente as mesmas habilidades. Um tema
importante para os elaboradores de teste € a medida em que é possivel desenhar
testes de cloze que megcam habilidades especificas. Dois tipos de testes de Cloze
foram preparados para o mesmo texto. No primeiro, diferentes tipos de omissdes
foram feitas de acordo com a amplitude do contexto requerido para o fechamento
de uma frase (Cloze Racional), enquanto no segundo se seguiu um procedimento
de omissao por razao fixa. Esses testes foram aplicados em 910 estudantes

universitarios e pré-universitarios incluindo nativos e nao nativos, ambos falantes
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de Inglés. A aproximadamente metade foi administrado, ao acaso, o teste de
razao fixa e a outra metade, o teste de lacunas racionais. Enquanto ambos testes
foram igualmente fidedignos e tinham igual critério de validade, o teste de raz&o
fixa foi significativamente mais dificil. A analise de resposta para diferentes tipos
de omissbdes sugere que a dificuldade nos itens do Cloze € uma fungao da
abrangéncia sintatica dos contextos e discursos requeridos pelo sentido. O estudo
fornece pratica e empiricamente critérios de suporte para fazer omissdes racionais
e sugere que o teste de Cloze pode ser elaborado para medir uma gama de
habilidades.

Abraham e Chapelle (1992) consideram que os Testes de Cloze séao
adequados para medir proficiéncia numa lingua estrangeira, embora nédo haja
consenso entre os pesquisadores de que possa identificar habilidades precisas.

Grabe (1991) afirma, em sua pesquisa sobre leitura em segunda lingua,
que ha cinco importantes areas as quais deve-se ter em conta: esquema da teoria,
tarefas e automaticidade da linguagem, desenvolvimento do vocabulario,

treinamento da estratégia de compreenséo e relagao entre leitura e escrita.

Principais abordagens de testes de linqguagem

Heaton (1989) considera que os testes de linguagem podem ser
classificados de um modo geral em quatro abordagens principais; a) a abordagem
de ensaio-tradugdo, que se refere-se ao estagio pré-cientifico do teste de
linguagem. Nenhuma habilidade especial ou desempenho é requerida pelo teste,
sendo o juizo subjetivo do professor considerado de primordial importancia,
consistindo na redagdo de um ensaio, traducdo e analise gramatical. O teste
também tem um alto viés literario e cultural; b) a abordagem estruturalista,
caracterizada pela visdo de que a aprendizagem da linguagem esta relacionada
principalmente com a aquisigdo sistematica de um conjunto de habitos. Baseia-se
no trabalho de linguistica estrutural, em particular na analise contrastiva e na
necessidade de identificar e medir também o dominio dos alunos, nos elementos

separados da lingua alvo: fonologia, vocabulario e gramatica; c) a abordagem
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integrativa; na qual inclui-se o uso de testes de Cloze, o ditado, a entrevista oral, a
traducéo de ensaio (composi¢ao). Esta abordagem envolve o teste de linguagem
no contexto e esta preocupada prioritariamente com o significado e o efeito
comunicativo total do discurso. Os testes integrativos ndo buscam separar as
habilidades de linguagem em divisbes claras com o objetivo de aprimorar a
fidedignidade do teste, mas visam especialmente avaliar a habilidade do aprendiz
no uso de duas ou mais habilidades simultaneamente. Assim, estes testes
preocupam-se com uma visao global da proficiéncia e envolvem a “linguagem
funcional”, mas n&o o uso dessa linguagem; d) a abordagem comunicativa;
consiste no teste da linguagem que algumas vezes esta ligado a abordagem
integrativa. Embora ambas as abordagens enfatizem a importancia do significado
da afirmacédo em vez de sua forma e estrutura, ha diferencas fundamentais entre
elas, tendo em vista que os testes comunicativos referem-se primariamente a

linguagem usada na comunicagao.

Habilidades e estratégias de aprendizagem

Estudos com universitarios tém demonstrado que nem sempre eles
conseguem adquirir as competéncias desejadas em leitura ao longo do curso,
sendo que o0s concluintes apresentam dificuldades equivalentes as dos
ingressantes (Oliveira, 1993; Pellegrini, 1996).

Pellegrini (1996) destaca que as habilidades de leitura devem ser
selecionadas e usadas conforme a exigéncia da situacao de leitura, constituindo
assim estratégias de leitura. Entende-se como estratégia de leitura o modo como
as habilidades sao usadas, ou seja, o plano ou abordagem elaborado pelo leitor
que permite a compreensado do texto, as estratégias caracterizam-se por serem
planos flexiveis que os leitores usam, adaptados as diferentes situagdes e nao por
procedimentos mecanicos e inflexiveis.

Segundo Brown (1994), estratégias sao métodos de abordagem de um
problema ou tarefa; sdo modos de atuacdo para alcangcar um determinado

objetivo. Elas sdo como planos de batalha contextualizados que podem variar em
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cada momento, dia ou ano. As estratégias variam nos proprios individuos, visto
que cada um tem um modo especial para resolver um determinado problema.

Boylan, George & Bonham (1991) consideram que as estratégias possuem
uma dimensdo afetiva que sdo as atitudes do leitor, sendo entendidas como as
disposicdes emocionais do leitor, isto €, suas idéias a respeito da leitura,
valorizando-a ou ndo, bem como a identificacdo de suas fungdes. Como as
atitudes influenciam os comportamentos, a atitude favoravel em relagcao a leitura
tem como consequéncia um envolvimento mais frequente nessa atividade.

Os bons e maus compreendedores de leitura utilizam diferentes estratégias
de compreensao. Kletzien (1991) realizou um estudo com 48 estudantes norte-
americanos de educagcdo média, sendo metade bons e metade maus
compreendedores. Estes estudantes leram trés passagens de dificuldade
crescente. O pesquisador observou que os bons comprendedores utilizaram um
numero maior de estratégias diferentes para ler as passagens dos textos e as
usaram com mais frequéncia do que os maus.

Comparando universitarios como alto e baixo rendimento em leitura, Morles
et alii (1997) demonstraram que ha diferengas entre as estratégias utilizadas por
estudantes para lidar com as dificuldades de um texto, ressaltando a importancia
de se conhecer os problemas e as estratégias mais frequentemente empregadas,
bem como sua eficacia na compreensao da leitura.

O campo de aquisicdo de uma segunda lingua (SL) tem distinguido dois
tipos de estratégias: as estratégias de aprendizagem e as estratégias de
comunicacao. As primeiras referem-se ao input, processamento, armazenamento
e recuperagao das mensagens. As segundas dizem respeito ao output, como
expressamos e como transmitimos mensagens para outros.

O extenso trabalho dos pesquisadores sobre estratégias de aprendizagens
forneceram a identificacdo de novas estratégias, que ampliaram o inventario
disponivel na literatura. O'Malley (1987), O'Malley e Chamot (1990) tém estudado
0 uso de estratégias junto a estudantes de Inglés como segunda lingua.

As estratégias, apresentadas pelos autores nos quadros que se seguem,

sdo divididas em trés principais categorias: a) as estratégias metacognitivas
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(termo usado na teoria de processamento de informagao para indicar uma funcéo

executiva) sao estratégias que envolvem ou planejamento da aprendizagem ou

Quadro |

Estratégias de aprendizagem

Estratégias de Aprendizagem e suas descrigdes

Estratégias metacognitivas.

* Organizadores avangados:. Fazer uma previsdo compreensiva mas abrangente de um conceito
ou principio organizador em uma atividade de aprendizagem antecipada. Gerar um plano para as
partes, sequéncia, principais idéias, ou fungdo da linguagem para ser usado na administragdo da
tarefa.

* Atencgéo dirigida: Decisao antecipada para atender em geral uma tarefa de aprendizagem e para
ignorar uma distragao irrelevante; manter atengéo durante a execugao de uma tarefa.

* Atencdo Seletiva: Decisdo antecipada para atender aspectos especificos da entrada da
linguagem ou detalhes situacionais que ajudarao no desempenho de uma tarefa; atendendo para
aspectos especificos da entrada da linguagem durante a execugéo da tarefa.

* Auto-administragdo: Compreendendo as condigdes que necessita uma aprendizagem e

organizando a presenga daquelas condigoes.

* Planejamento: Planejando e ensaiando componentes linglisticos necessarios para executar a
proxima tarefa de linguagem.

* Auto-monitoramento: Corrigindo, verificando, checando, a compreensao o desempenho no curso
de uma tarefa de linguagem.

* Produgéo Protelada: Conscientemente decidir adiar a fala para que a aprendizagem, inicialmente,
seja através da compreenséo ouvida.

* Auto-avaliagdo: Verificar os resultados da prépria aprendizagem da lingua de um individuo,

considerando uma medida interna perfeita e exata.

Estratégias Cognitivas

* Repetigcdo: Imitando um modelo de lingua incluindo ensaio silencioso e pratica geral, das frases,
e dos fonemas.

* Busca Bibliogréfica: Uso de referéncias bibliograficas, referentes ao da lingua alvo.

* Tradugdo: O uso da primeira lingua como uma base para compreensao e produgao da segunda

lingua.
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* Grupos: Recordando e classificando e talvez o material para ser um aprendizado baseado sobre
atributos comuns.

* Tomadas de Notas: Consiste, em escrever a idéia principal, os pontos importantes, sublinhar ou
fazer um sumario de informacéo, apresentado em forma oral e por escrito.

* Dedugédo: Conscientemente aplicar regras, para produzir ou compreender a segunda lingua.

* Recombinagdo: Construindo uma sentenga significativa ou ampliando a seqiiéncia da lingua,
juntos combinando elementos conhecidos de maneira diferente.

* Imagens ou Visualizagdo: Relatando nova informagao para visualizar conceitos da vida cotidiana,
facilmente recuperando visualizagdes, frases ou localizagao.

* Representagéo auditiva: Retengdo de um som ou som similar de uma palavra, frase, ampliando a
sequéncia da lingua.

* Palavra-chave: Rememorando uma nova palavra na segunda lingua: 1. através da identificagéo
de uma palavra familiar na primeira lingua que soa de modo semelhante ou que é semelhante a
nova palavra; e 2. gerando facilmente imagens lembradas de alguma relagéo entre a nova palavra
e a palavra familiar.

* Contextualizagéo: Colocar uma palavra ou frase em uma sequéncia significativa da lingua.

* Elaboragéao: Relacionando nova informagéo para outros conceitos na memoria.

Quadro |

Estratégias de aprendizagem (cont.)

* Transferéncia: Usando previamente aquisicdo linglistica e/o conceituar conhecimentos para
facilitar uma nova tarefa de aprendizagem da lingua.
* Inferéncia: Usando avaliagdo informativa para conseguir significados de novos itens, predizer

resultados, o completando informacgao que falta.

Estratégias Socio-afetivas:

* Cooperagdo: Trabalhando com um ou mais pares para obter retorno, toda informagao, ou um
modelo de uma atividade na lingua.
* Questbes para clarificagcdo: Pedindo ao professor ou ao falante nativo para repetir, parafrasear,

explicar, e/ou exemplos de insucesso de estudantes sao produtos de importante informagao.

Fonte: O'Malley et al. (1985) p. 582-584, in Brown 1994, p.116-117
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pensamento sobre o processo de aprendizagem na medida em que ele ocorre, ou
monitoramento da propria producdo ou compreensdo € a avaliagdo da
aprendizagem depois que uma atividade € completada. As estratégias cognitivas
sdo mais limitadas a tarefas especificas de aprendizagem e envolvem
manipulacdo mais direta do préprio material de aprendizagem. As estratégias

socio-afetivas referem-se a atividade sécio-mediadora e transacional com outros.

Estratégias de compreensao de leitura

Em seus trabalhos sobre aprendizagem da leitura, Pinheiro (1994)
encontrou evidéncias de que o tipo de estratégias — visual ou fonoldgica -
inicialmente adotadas pelos estudantes — depende do método de alfabetizacao e
da regularidade da ortografia aprendida. Portanto, os estudantes utilizam
estratégias diferentes para aprender a ler, e esta escolha é influenciada pelas
caracteristicas do método de ensino e da lingua que estdo aprendendo.

Brown (1994) afirma que para estudantes de uma segunda lingua (SL), que
sao cultos numa determinada lingua, a compreensdo em leitura torna-se uma
questdo de desenvolver estratégias de compreensido apropriadas e eficientes.
Algumas estratégias s&o relacionadas a procedimentos que vao de baixo para
cima enquanto outros aprimoram processos de cima para baixo. As dez
estratégias que se seguem sao apresentadas por ele para serem aplicadas em

sala de aula.

1. Identificagao do propésito da leitura
Uma leitura eficiente consiste em identificar claramente o propdsito de algo
na leitura. Sempre que o professor estiver ensinando uma técnica de leitura deve

assegurar-se que os estudantes conhegam o propdsito da leitura.
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2. Uso grafémico de regras e padroes como auxilio para o processo

de decodificagcao

Nos niveis iniciais, os estudantes precisam conhecer pistas, explicagdes,
terminacdes e regras ortograficas para compreender de maneira mais facil a
leitura.

3. Uso de técnicas eficientes de leitura silenciosa para uma rapida

compreensao

Nos niveis iniciais, essa estratégia ndo € adequada, em fungdo da limitagao
do vocabulario e padrbes gramaticais. Estudantes de nivel intermediario nao
necessitam ser leitores velozes, e sua eficiéncia sera aumentada com a utilizagao
das regras da leitura silenciosa; ndo pronunciar cada palavra para si mesmo;
tentar visualmente perceber mais que uma palavra ao mesmo tempo,
preferivelmente frases; inferir o significado das palavras desconhecidas pelo
contexto.

4. Leitura inspecional (Skimming)

Parece que as duas estratégias mais valiosas de leitura, tdo boas para os
aprendizes como para os falantes nativos, sdo skimming e scanning. Skimming
consiste numa rapida “corrida de olhos” cruzando o texto inteiro. O professor pode
treinar com os alunos para inspecionar algumas passagens do texto dando um
tempo limitado, onde eles terdo que procurar dados significativos nas paginas do
texto.

5. Escanear (Scanning)

A segunda categoria valorizada € scanning ou leitura rapida, para pesquisar
algumas partes ou fontes, em particular informagdes acerca do texto. O objetivo
do scanning é coletar informagdes especificas sem ler por inteiro o texto.
Exercicios de scanning podem pedir ao aluno para olhar nomes, dados, encontrar
definigdes-chaves de conceitos ou listar um certo numero de detalhes que podem
servir de apoio.

6. Mapeamento semantico ou agrupamento
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Consiste em grupos de estudantes que buscam ordem, técnicas e
hierarquia na leitura de passagens do texto. Eles se organizam para esbogar os
argumentos lidos.

7. Adivinhagao

Esta categoria é extremamente ampla, sendo que os estudantes podem
usar adivinhagdes com vantagens: adivinhacdo do significado de uma palavra,
adivinhagdes relacionadas a gramatica, inferéncias implicando no significado,
adivinhagdes acerca duma referéncia cultural, adivinhagcdo do conteudo das
mensagens.

8. Analise do vocabulario

Consiste numa das maneiras como os alunos fazem adivinhagées quando
nao reconhecem uma palavra, analisando os termos relacionados que conhecem
da mesma. As técnicas usadas sao as seguintes: analise dos prefixos, analise dos
sufixos, ver se a raiz € familiar, analise do contexto gramatical, analise das idéias
no contexto semantico.

9. Distingao entre significados literal e implicito

Isto requer aplicagao de sofisticadas habilidades no processo de cima para
baixo. Nem toda linguagem pode ser interpretada apropriadamente sem se levar
em conta sua estrutura e/ou significado implicito que pode ser derivado do

processamento de informagao pragmatica.

10. Utilizagao dos marcadores de discurso para processar
relagoes

Ha muitos marcadores de discurso em Inglés, que sinalizam relagdes
através de frases e sentengcas. Uma compreenséao clara de tais marcadores pode
aprimorar grandemente a eficiéncia de leitura dos sujeitos. Os marcadores podem
ser enumerativos, aditivos, explicativos, contrastivos, ilustrativos. Exemplo de
marcadores enumerativos: primeiro, segundo, um, dois, trés, a, b, c, seguinte,
entado, finalmente, em primeiro lugar, em segundo lugar.

Além das estratégias de compreensédo vistas até aqui e que ajudam na

proposta de leitura de estudantes, incluem-se os componentes que Bachman
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(1990) descreve como expressdao da competéncia da lingua. Para ele, a
competéncia organizacional é constituida pelas habilidades envolvidas no controle
da estrutura formal da lingua para produzir o reconhecimento gramatical nas
sentengas corretas, compreendendo seu conteudo proposicional e ordenando a
forma dos textos, que sao de dois tipos: gramatical e textual.

Na competéncia gramatical, estdo incluidas as competéncias envolvidas no
uso da lingua, anteriormente descritas por Widdowson (1978), como:
conhecimento de vocabulario, morfologia, sintaxe e fonologia/grafologia. Na
competéncia textual, esta incluido o conhecimento das convengdes para participar
e expressar a forma de um texto, o qual constitui a unidade da lingua — falada ou
escrita — consistindo assim em duas ou mais afirmagdes ou sentencas que sao
estruturadas segundo regras de coeséo e organizagao retorica.

A respeito de diferentes estratégias, Magliano, Graesser, e Trabasso
(1999), no estudo sobre estratégias de compreensao de texto de leitura por jovens
universitarios, baseiam-se em trés questdes: Quao flexiveis sao os leitores quando
léem estrategicamente?; Como o processamento estratégico € afetado pelas
propriedades do texto?; Algumas estratégias levam a melhor retengéo do texto do
que outras? Segundo os pesquisadores, as estratégias mais usadas pelos alunos
foram: leitura em voz alta, leitura em siléncio, explicacdes, associagdes, predicao
e compreensao. A pesquisa revelou que a leitura explicada levou a memoria a

melhorar, mas sé quando a leitura era silenciosa.

Estratégias de compreensao de leitura numa_segunda lingua

Segundo Absy (1992), no ensino de lingua estrangeira os esfor¢cos para
melhorar o desempenho dos alunos tém sido diretamente orientados para
materiais e métodos a fim de solucionar os problemas que se apresentam na
aprendizagem da segunda lingua, o que levou a minimizagdo da importancia dos
alunos no processo. Resultados de pesquisa na area da Psicologia Cognitiva tém
contribuido para o desenvolvimento duma percepgao diferente acerca da questao

relativa ao processo de aprendizagem do aluno.
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O estudo realizado por Absy (1992) teve o objetivo de examinar as
abordagens dos estudantes de inglés como lingua estrangeira, realizadas através
da analise de estratégias de aprendizagem que empregavam, enquanto engajados
em atividades especificas na aprendizagem de linguas. Essa pesquisa envolveu
um grupo de universitarios brasileiros matriculados num curso para preparacéo de
professores de inglés como lingua estrangeira em escolas médias no Brasil,
forneceram relatérios sobre estratégias e técnicas que conscientemente
empregavam no desempenho de trés diferentes atividades de aprendizagem de
linguas: um exercicio sobre compreenséo de leitura, um Cloze sobre vocabulario e
um Cloze sobre gramatica. Os resultados indicaram que os estudantes
entrevistados usaram um bom numero de estratégias metacognitivas, contudo,
fraquezas estratégicas foram encontradas no dominio das estratégias cognitivas.
Além de diferengas qualitativas no uso de estratégias em diferentes niveis de
efetividade, a analise dos dados indicou alta confianca dos estudantes em
traducéo e em Cloze de gramatica e de vocabulario, bem como alta confianga no
uso do dicionario para busca dos significados das palavras em tarefas de
compreensdo de leitura. Alem disso, os estudantes mais eficientes foram mais
capazes na utilizagdo de processos criativos, tais como elaboragao e inferéncia.

Jiménez, Garcia e Pearson (1996) pesquisaram os processos estratégicos
de leitura de oito estudantes latinas/os que foram identificados como leitores bem
sucedidos de inglés e compararam trés estudantes anglo-americanas/os que eram
leitoras/os bem sucedidas/os com trés estudantes latinas/os que eram leitores
menos bem sucedidos de inglés. O objetivo deste estudo foi explorar a questao
acerca de como o bilinglismo e a alfabetizagdo em duas linguas afetam a
metacognicdo. A analise levou a identificar 22 estratégias diferentes organizadas
em trés grandes grupos. Trés destas estratégias foram consideradas exclusivas
das leitoras latinas bem sucedidas: (a) transferiram ativamente informagao entre
linguas; (b) traduziram de uma lingua para outra, porém frequentemente do
espanhol para o inglés e (c) acederam abertamente a vocabulos relacionados em
ambas linguas enquanto liam, especialmente na lingua que dominavam menos.

Além disso, as leitoras latinas bem sucedidas com freqliéncia encontraram
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vocabulos desconhecidos, tanto quando liam um texto em inglés, como quando
liam em espanhol, mas lograram recorrer a um conjunto de processos estratégicos
para determinar os significados dessas palavras. As leitoras latinas menos
sucedidas usaram menor quantidade de estratégias e foram menos eficazes para
resolver dificuldades de compreensdo de ambas linguas; as leitoras anglo-
americanas puderam destinar recursos cognitivos substanciais ao ato de
compreensdo. Finalmente, os dados sugerem que as estudantes latinas que s&o
leitoras bem sucedidas de inglés possuem uma fonte qualitativamente unica de
conhecimento estratégico para a leitura.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira na escola basica ou na
universidade tem como objetivo possibilitar o acesso a informacgéo cientifica
naquela lingua, bem como contribuir para a compreensao de outras culturas e
povos que desenvolveram, ao longo de sua historia, tradicbes e costumes
diferentes de outras sociedades e paises. Nos tempos modernos, dada a
crescente interdependéncia econOmica dos paises e a grande circulagédo das
pessoas por certos paises por interesse cultural ou turistico, o dominio da fala e
da escrita de algumas linguas estrangeiras muito faladas no mundo tende a
tornar-se um diferencial de oportunidades de trabalho na grande maioria das
profissbes modernas.

Segundo Carlson (1990), nas tarefas de leitura em Lingua Estrangeira (LE)
os procedimentos e técnicas podem ser virtualmente iguais aos usados para a
aquisi¢ao de leitura em Lingua Materna (LM). Em certa medida, esta semelhancga
de procedimentos também esta presente na aquisicdo das demais habilidades
basicas de aprendizagem de uma lingua estrangeira, ou seja, o ouvir, o falar, e o
escrever. Para isto, Bachman (1991) foi além, ciente dos problemas de
aprendizagem em LE que os estudantes do ensino basico e universitario trazem
para sala de aula. Para facilitar e agilizar as leituras, tanto para o aluno como para
os procedimentos e técnicas que o professor pode oferecer nas suas aulas, este
pesquisador escreve um artigo acerca de tarefas ou instrumentos a serem
oferecidos aos alunos. Afirma ainda que, os avangos dos testes de linguagem em

décadas passadas tém ocorrido em trés areas: a) no desenvolvimento de uma
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visdo teodrica que considera que a habilidade de linguagem é multicomponencial e
reconhece a influéncia do método de teste e as caracteristicas de quem faz um
teste sobre 0 desempenho no teste; b) na aplicagdo de medidas mais sofisticadas
e de instrumentos de estatistica e c) no desenvolvimento de testes de linguagem
comunicativa que incorpora principios do ensino da linguagem comunicativa. Apos
rever esses avangos, descreve também um modelo interacional de teste de
desempenho da linguagem que inclui dois componentes - habilidade da linguagem
e o método de testes. A habilidade da linguagem consiste no conhecimento da
linguagem e de estratégias metacognitivas, enquanto o método de testes inclui
caracteristicas do ambiente, rubrica, input, resposta esperada e a relagédo entre o
input e a resposta esperada. Dois aspectos de autenticidade sdo derivados deste
modelo: a autenticidade situacional e autenticidade interacional. A autenticidade
situacional de uma determinada tarefa de teste depende da relacdo entre as
caracteristicas do método de teste e as caracteristicas de situacdo que usa uma
linguagem especifica. A autenticidade interacional tem a ver com o grau ou
medida em que ela envolve a habilidade de linguagem de quem faz o teste.

Em trabalho mais recente, Bachman (2000) fez um balango do
desenvolvimento da pesquisa sobre teste de linguagem nos ultimos 20 anos, ou
seja, nos anos 80 e 90. Nos anos 80, constatou que os testes de linguagem, como
um campo especifico da Linguistica Aplicada, evoluiram e se expandiram de
varias formas, ampliando a visdo de habilidade de linguagem defendida pelos
proponentes da ‘competéncia comunicativa” e influenciada pelo trabalho de
linguistica aplicada de Henry Widdowson, Sandra Savignon, Michael Canale,
Merril Swain e Keith Morrow, bem como pelas pesquisas sobre aquisicao de uma
segunda lingua (Bachman, 2000). Se os anos 80 viram uma ampliagcdo das
preocupacdes com os testes de linguagem em outras areas da Linguistica
Aplicada, os anos 90 constataram uma continuagcdo desta tendéncia. Nessa
década, este campo de pesquisa também foi testemunha da expansao em cinco
areas: a) metodologia de pesquisa, explorando a medida referenciada a critério, a
teoria da generalizagao, a teoria da resposta ao item, a modelagem de equacgéao

estrutural e abordagens de pesquisa qualitativa; b) avangos praticos, pesquisando
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testes sobre pragmatica transcultural, testes para propésitos especificos, testes de
vocabulario e desenvolvendo testes de linguagem baseados em computador; c)
fatores que afetam o desempenho em testes de linguagem, analisando as
caracteristicas do procedimento de testagem, inclusive dos avaliadores, os
processos e estratégias dos realizadores de testes para responder as solicitagbes
dos testes e as caracteristicas dos proprios realizadores de testes; d) avaliagdes
de desempenho e, por ultimo, e) os problemas éticos do uso de testes de
linguagem e da profissionalizagdo do campo (Bachman, 2000).

Varios pesquisadores tém procurado mostrar a importancia das estratégias
individuais no aprendizado de uma lingua estrangeira. Rubin (1975) e Stern (1975)
buscaram descrever o perfil do bom aluno, explicitando as estratégias que usavam
para realizar com sucesso as varias tarefas dele requeridas. A medida que outros
trabalhos foram sendo realizados, cresceu e tem crescido o interesse por estudos
que possam esclarecer se determinadas sub-variaveis podem afetar/alterar o uso
das estratégias. Enquanto Malley et alii (1985), Naiman et alii (1978) e Huang e
Van Naerssen (1987) investigaram a relacdo que poderia haver entre o nivel de
proficiéncia dos alunos e as estratégias que usavam, a grande maioria desses
trabalhos foi realizada com alunos aprendendo uma lingua estrangeira (LE) em
ambiente natural, o que leva a crer que uma pesquisa em ambiente formal, como
esta, possa trazer outras informagdes que auxiliardo na compreensao do processo
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras no ensino superior.

Segundo Almeida Filho (1995), hoje em dia, quando as pessoas querem
aprender uma lingua estrangeira inevitavelmente acabam numa sala de aula com
um livro didatico ou individualmente, com um conjunto de fitas gravadas nas maos
para guiar seus passos. A amostra de lingua que os materiais didaticos contém,
com maior ou menor qualidade, € sempre pequena em relagdo ao tamanho da
lingua toda. Em consequéncia do tempo limitado que se tem para aprender uma
segunda lingua, e em decorréncia da prépria capacidade de aprender, necessita-
se apenas aprender uma amostra da lingua para se operar as habilidades de uso.

Uma destas amostras pode ser uma selegcdo de textos, para que um leitor, ao
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aprender uma LE, possa reconstruir e trocar conhecimentos que o transformem
significativamente (Bizén, 1997).

Dentro das salas de aula de LE no ensino superior, a preocupagao maior
dos professores tem sido com a simples obtengao de respostas corretas na leitura
de textos, nas atividades orais, nos exercicios e compreensao da linguagem oral.
Consequentemente, muitas classes tém sido divididas pelos professores com
‘bons’ e ‘maus’ alunos. Nao ha qualquer problema na percepcdo de que
determinados alunos sdo bem sucedidos e outros ndo, ja que isso € uma
caracteristica do bom professor de linguas, que demonstra sua capacidade para
avalia-los. O maior problema neste tipo de atitude é que, apesar de perceber os
dois grupos, normalmente os professores segregam o mau aluno, ndo oferecendo
a ele a possibilidade de um desempenho melhor. E acrescente-se que pouca
atencao tem sido dada as estratégias que utilizam os alunos mais ou menos bem
sucedidos para alcangar ou deixar de alcangar os alvos almejados por eles e pelos
professores (Moura, 1992).

Segundo as defini¢des de Stevens (1981, apud Moura 1992, p.5) entende-se
que:

Estudante Iniciante:

aprende basicamente através do empenho de professor, ndo entende e
n&o produz quase nada sozinho e entende apenas alguns itens
desconexos; produz, sob orientagdo, enunciados de poucas palavras,
porém, sem precisao; constantemente faz tradugao interna para a
lingua materna; necessita de aprovacgao freqliente, apoio e elogios pelo
sucesso .

Intermediario:

passou do estagio das primeiras producbes para a realizagdo de
enunciados com mudltiplas palavras aceitaveis, dependendo cada vez
menos da condugdo direta de seu professor; faz mais e mais
adivinhagbes, analogias e tentativas corajosas; adquire cada vez mais a
estrutura basica gramatical, embora com falhas e erros .

Intermediario-superior:

€ 0 que passou do estagio das primeiras produgdes para a realizagdo de
enunciados com multiplas palavras aceitaveis, dependendo cada vez menos
da condugdo direta de seu professor; faz mais e mais adivinhagdes,
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analogias e tentativas corajosas; adquire cada vez mais a estrutura basica
gramatical, embora com falhas e erros; o progresso da aprendizagem é
crucialmente dependente de evidéncias de sucesso e da manutengdo de
interesse; esse aluno requer quantidade suficiente de experiéncia na lingua-
alvo, incluindo novas areas dessa lingua).

O progresso da aprendizagem é crucialmente dependente de evidéncias de
sucesso e da manutencgao de interesse. Esse aluno requer quantidade suficiente
de experiéncia na lingua-alvo, incluindo novas areas dessa lingua. O professor,
contudo, tem a tarefa essencial de controlar o apetite do aluno, para que ele néo
se sinta faminto, mas também ndo exagere, tornando-se voraz no seu
aprendizado, fossilizando a sua inter-linguagem no ponto que alcangou.

O autor reconhece que estas classes ou categorias, aluno iniciante, aluno
intermediario, aluno avangado, ndo s&do impermeaveis: o progresso de um
individuo pode ser mais rapido/devagar em uma habilidade ou outra, em um
determinado periodo de seu aprendizado. Por exemplo, em determinada
habilidade, o aluno pode ser iniciante e em outra, intermediario.

Na universidade, alunos em diferentes niveis de proficiéncia da lingua
recebem o mesmo tipo de ensino, sem que o professor sequer se questione se 0s
iniciantes, intermediarios e avancados aprendem da mesma maneira. E provavel
que estratégias de compreensio ajudem o aluno a melhorar seu desempenho na

leitura de textos.

Consideragoes finais

Em atividades de leitura de textos técnicos e de leitura de uma lingua
estrangeira, o Teste de Cloze podera ser usado para orientar a recuperagdo do
estudante no processo de compreensdo de leitura e de aprendizagem de um
idioma.

Um outro programa de remediagdo podera ser o desenvolvimento de
habilidades de aprender a estudar, aprender a pensar com coeréncia e
organizagdo, o que sera utii ao estudo de qualquer disciplina. Os novos

estudantes geralmente chegam a universidade sem ter tido orientagdo sobre
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essas habilidades, o que os leva a desempenho precario nos primeiros anos de
estudos universitarios.

No reforco a aprendizagem de uma lingua estrangeira, sera conveniente
incluir bibliografia nesta lingua, como material de leitura nas varias disciplinas de
um curso. A necessidade de leitura técnica numa lingua estrangeira podera
motivar o estudante a superar as barreiras de falta de compreensao de leitura na
lingua e leva-lo progressivamente a aquisicdo plena da habilidade de
compreensado de leitura nessa lingua, com ganhos significativos para o bom

desempenho em seu curso universitario.
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EPISTEMOLOGIA
Epistemology

Paulo Romualdo HERNANDES
Faculdade UNOPEC

Resumo: Este texto pretende fazer um relato historico do desenvolvimento da
epistemologia tendo como fundamento os fildsofos em que esse tema recebeu
destaque. Abordar de que forma o ser humano, na visdo dos filésofos, desenvolveu
conhecimentos, e como os fez.

Palavras-chave: conhecimento, desenvolvimento humano, cultura.

Abstract: This text is about the development of the epistemology in the thought of
the principal philosophy of this theme. The development of the knowledges and how
the men make them.

Key-words: knowledge, human development, culture.

Introdugao

O texto que ora se segue foi forjado entre aulas e debates com os alunos de
filosofia dos cursos de Pedagogia, Administracdo, Ciéncias Contabeis, Relag¢des
Internacionais e Comunicacado Social da Unopec. Portanto, apresenta-se de forma
didatica colocando em foco de forma epigramatica o desenvolvimento historico da
epistemologia. O leitor certamente notara que em momento algum se procura
aprofundar os assuntos apresentados, mas apenas mencionar as linhas gerais de
cada pensamento enunciado. Notara também que os exemplos apresentados para
facilitar o entendimento sao proprios para uma exposicao didatica.

Inicialmente, como nao poderia deixar de ser, sera abordado o pensamento
grego antigo sobre o desenvolvimento do conhecimento humano. Platdo e o
conhecimento perfeito do mundo das idéias. Aristdteles e o instrumento de
verificacdo das verdades e incoeréncias do pensamento cientifico, a légica. Uma
rapida passada pela ldade Média e os conhecimentos como revelacado divina, que
estdo nas Sagradas Escrituras, na palavra dos padres, martires, santos da Igreja
Catolica. E ai de quem questionar!

O racionalismo, sobretudo cartesiano e o empirismo inglés surgindo como um
rompimento com as verdades possiveis apenas entre os muros das igrejas,

monastérios, nas interpretacées da Biblia pelos tedlogos e filésofos da igreja. O
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homem pode conhecer, basta um caminho para observar, perceber o0s
conhecimentos verdadeiros que estdo na razdo, para os racionalistas, ou na
observagédo da pratica, para os empiristas. Uma abordagem sobre o pensamento
critico kantiano em torno das possibilidades do conhecimento a priori e a posteriori
da razao humana.

Por fim, o pensamento dialético de Hegel, o dialogo de contradi¢des entre a
consciéncia e a realidade histérica como possibilidade para o conhecimento. E o
materialismo histérico e dialético de Karl Marx: o homem, ser consciente,
desenvolvendo conhecimentos a partir da producdo de suas necessidades fruto do

dialogo da realidade material e sua consciéncia.

A Grécia Antiga

Atenas, na Grécia continental, tornou-se século V a.C, a principal praca de
encontro dos povos do Mediterraneo. Foi por |a que comegaram a surgir os amantes
do saber, o filésofo e a debater sobre o conhecimento. Aqueles que passavam seu
tempo investigando, questionando as coisas, as origens, o conhecimento, as
melhores formas de politica, ética.

Platdo, um dos principais filésofo ateniense do século de ouro da Grécia, saiu-
se com essa: existe um mundo do saber, lugar que tudo é perfeito, € o mundo da
idéia, lugar supra lunar (acima da Lua), e existe o mundo da realidade, lugar do
fazer, lugar que as coisas se deterioram. Os homens que vivem intensamente a
realidade material seriam prisioneiros de uma caverna, de repente, um deles (o
filosofo) teria seguido uma luz e descoberto um mundo para fora da caverna. A luz
para o discipulo de Socrates € justamente a Idéia que o homem recebe (se ele for
uma amante do conhecimento) desse mundo espiritual da mesma maneira que a
natureza recebe a luz do sol para viver.

O que é mais importante, segundo a visdo platonica, € a idéia desenvolvida
pelo fildsofo; ele tem o conhecimento (a idéia, a iluminagdo) das coisas, que sera
eterno e que podera ser aprimorada por sua razido. O fazer é apenas a realizacido de
uma idéia, mas que logo se deteriorara. Evidentemente para o fildsofo gregos as
idéias sobre as coisas seriam muito mais importantes e essenciais para o
desenvolvimento da humanidade que a propria coisa, pois seriam eternas.

E, como o filésofo teria a idéia, na visdo platdnica? A alma humana quando

livre do corpo, este presidio, viajaria pelo mundo dos deuses perfeitos e imortais,
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avistaria, caso fosse interessado pelas coisas espirituais, as idéias perfeitas de todas
as coisas. Da visao que tivera sua alma, seu espirito desenvolvido, consciente no
mundo Supra Lunar, no Mundo das ldéias € que o espirito humano teria o
conhecimento. De volta ao mundo material, se recordaria desse conhecimento,
observado no “Mundo das l|déias”, a partir do debate, do dialogo com seus
companheiros.

Debate de argumentos contraditorios, dialética, que se tornaria epistemé,
conhecimento. O argumento vencedor do debate, portanto, seria a verdade.

Platdo € um tradutor do que esta acontecendo em seu tempo. Atenas,
considerada o berco da filosofia, € a praga central para o encontro dos amantes do
saber que se concentrardo na praca do Mercado, a Agora, para discutir idéias,
conhecimentos. Fazer € coisa para escravos, ou camponeses, ou para politicos, ou
artistas, mulheres que cuidavam da economia (eco= casa, nomos = leis, ia = ciéncia)
artesados, comerciantes, legisladores (que se aproximavam dos fildsofos por criarem
leis muitas vezes teoricamente). Aos filésofos caberia aprimorar o espirito,
desenvolver as idéias para um dia chegar ao conhecimento perfeito. Esta separagéo
entre saber e fazer fez com que muitas idéias, muitos saberes se desenvolvessem
apenas teoricamente sem aplicabilidade, mas fez também com que muitas ciéncias
fossem pensadas, refletidas teoricamente com muito cuidado, atencdo, para so6
entdo serem colocadas em pratica.

Aristoteles, discipulo de Platdo, desenvolveu a légica, ou seja, estudo e
verificacdo das veracidades do proprio raciocinio. Para Aristételes uma idéia sé
poderia se tornar um conhecimento, um saber apds passar por uma analise l6gica,
uma verificagdo de suas possibilidades para se tornar, entdo, um conhecimento
universal, isto é, valido para todos os lugares e eternamente.

Aristoteles tinha percebido que para o ser humano produzir conhecimento
além do proprio conhecimento (luz, iluminagdo divina) e da inteligéncia, que ele
chamava alma racional, era preciso um instrumento de organizacéo, verificagéo
deste conhecimento. Surge com ele a busca da verdade cientifica ndo s6 através do
raciocinio como queria Platdo, mas com a verificacdo das possibilidades de verdade
desse raciocinio.

Aristoteles, continuou o pensamento de Platdo de primazia do pensamento
em relagao ao fazer. O importante para o desenvolvimento humano esta na idéia, no

desenvolvimento da alma racional. Colocar em pratica aquilo que se conhece é
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préprio para artesdos, escravos que sao fundamentais, segundo ele para a
existéncia da humanidade, mas nao para o desenvolvimento da ciéncia, da filosofia.

Para os trés principais nomes da Filosofia antiga, Socrates, Platdo e
Aristoteles, o conhecimento humano € gerado fora dele e cabe aos amantes do
saber buscar esse conhecimento. Assim, também o desenvolvimento cientifico
humano fica limitado as ciéncias abstratas, por exemplo, a matematica, a fisica, a
astronomia, a musica, a geometria, a aritmética, a légica, a metafisica etc. As
ciéncias mais empiricas (praticas) ficam por conta dos artesdos, dos homens da

pratica, que na verdade nao receberam na Grécia antiga o status de conhecimento.

O Cristianismo — conhecimento é revelagao

Aposs a passagem do Império Macedénico pela Grécia, a partir do século Il a.
C. e o posterior dominio do Império Romano, que foram grandes admiradores da
filosofia e das ciéncias gregas, a filosofia e a cultura grega de um modo geral se
difundiram por toda a Europa. Para se ter uma idéia da influéncia grega, basta dizer
que os evangelhos foram escritos inicialmente nessa lingua. Além disso, a partir do
século | da era cristd os apodstolos intelectuais Sdo Paulo e Sao Joao, tentaram
conciliar a religiao cristda com as filosofias greco-romanas. A maioria dos grandes
filosofos do auge do Império Romano foram estudiosos de Platdo, Aristoteles,
Socrates e outros filésofos gregos.

Assim a separagao entre o saber e o fazer e o desenvolvimento dos
conhecimentos abstratos se perduraram nesses tempos. A partir, no entanto, do

dominio do cristianismo sob o mundo europeu, século V d.C., sobretudo, o

-

conhecimento que é revelado por Deus através das Sagradas Escrituras

interpretado, estudado pelos grandes filosofos da Igreja. Entre eles, de inicio,

o

maior nome é Santo Agostinho, que ndo pode mais ser contestado, questionado.

Para a filosofia cristd no lugar do Mundo da ldéias de Platdo entra Deus.
Assim o ser humano aprende, se desenvolve iluminado que é por Deus, se tiver o
Dom e a Fé. Dizia Santo Agostinho: creia para ser inteligente, sendo inteligente,
acreditara.

A ciéncia, o conhecimento sé poderia se desenvolver em conformidade com
as Palavras das Sagradas Escrituras. De uma certa forma, na ideologia da igreja, o
unico conhecimento que interessava para a humanidade, nesse momento, era o

conhecimento filoséfico-teoldgico. Para que tenhamos uma pequena idéia do que
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isso significou vejamos uma carta trocada entre padres da Igreja: Trecho da carta do

Cardeal Roberto Bellarmino a padre Paolo Antonio Foscarini:

Primeiro. Digo que me parece que Vossa Paternidade e o
Senhor Galileu ajam prudentemente, contentando-se em falar
‘por suposicdo’ e ndo de modo absoluto, como eu sempre cri
que tenha falado Copérnico. Porque dizer que, suposto que a
terra se move e o Sol esta parado, salvam-se todas as
aparéncias melhor do que com a afirmagédo dos excéntricos e
epiciclos, esta muitissimo bem e ndo ha perigo algum. E isto
basta para o matematico. Mas querer afirmar que realmente o
Sol esta no centro do mundo e gira apenas sobre si mesmo
sem correr do oriente ao ocidente e que a Terra esta no 3°.
Céu e gira com suma velocidade em volta do Sol, é coisa muito
perigosa ndo sO de irritar todos os filosofos e tedlogos
escolasticos, mas também de prejudicar a Santa Fé ao tornar
falsas as Sagradas Escrituras. ...2°. Digo que, como o sr sabe,
o Concilio proibe explicar as Escrituras contra o consenso
comum dos Santos Padres...(Galilei, 1988, p. 105).

Esse trecho da carta entre um cardeal e um padre é datada de 12 de abril de
1615. Ela é sobre o matematico e fisico Galileu Galilei e as verdades que estava
descobrindo em suas pesquisas sobre a Terra e o Sol.

O periodo que vai do século V d.C. até ao século XV foi chamado por alguns
filésofos de Idade das Trevas, no que diz respeito ao conhecimento, isso por que, na
visao deles, o homem voltou a caverna, prisioneiro da crenca nas palavras sagradas,
sem poder buscar novos conhecimentos, novas verdades. Esse foi um periodo em
que a lIgreja Catdlica (que em grego significa universal) se impds na Europa
politicamente, mandava em reis, tinha terras, reinos etc., economicamente chegou a
possuir 2/3 das terras européias. E obviamente no desenvolvimento humano, no

conhecimento como atestamos acima.

O Retorno da Luz — Razao é tudo

Em que pese as armas que a Igreja utilizou para impor sua verdade sobre
tudo e sobre todos, incluindo a Inquisicdo (Galileu teve que negar que o Sol
estivesse no centro do Universo sob suspeita de heresia) seu poder foi ruindo aos
poucos.

Depois de frustrada a guerra santa (cruzadas) contra os turcos-otamanos
(mulgumanos), a Igreja Catolica viu ressurgir na Europa o comércio. Com ele vieram

o0 movimento, as mercadorias e a necessidade de buscar novos calculos, medidas,
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ciéncias, criagbes, cultura. Ressurgem as cidades, e com elas as novas
necessidades. Comércio € troca, troca de mercadorias, de conhecimentos, de
cultura. Assim a Europa vé ressurgir pouco a pouco a busca pelos saberes tal qual
os gregos antigos. Nao é por acaso que esse ressurgimento ficou conhecido como
Renascimento.

Esse periodo ficou conhecido também como a volta ao humanismo, isto é o
conhecimento deve estar voltado para o ser humano e ndo para Deus. O Homem é
medida para todas as coisas, disse Protagora de Abdera, filésofo grego, cuja idéia
foi recuperada pelos renascentistas dos séculos XIV em diante.

Nesse retorno a busca do conhecimento, uma pergunta é fundamental para o
fildsofo responder: se o conhecimento das coisas n&o é revelado por Deus, como o
homem conhece? Como produz, cria coisas. “Essa € uma preocupagao que se
generaliza a partir do final do século XVI e vai caracterizar a investigacao filoséfica
do século XVII" (Descartes, 1987, p 1X). As descobertas eram muitas, nao se tratava
mais para os pensadores, filosofos e cientistas descobrir novos conhecimentos, mas
encontrar o caminho que os levasse a descobertas, conhecimentos seguros e
firmes, em outras palavras a verdades indubitaveis, que nao estavam mais nas
Sagradas Escrituras. Assim, para garantir as certezas, as verdades das descobertas
cientificas, era preciso um método rigoroso. Neste momento, surge na Europa

seiscentista,

Duas grandes orientagbes metodologicas surgem entédo, abrindo as
principais vertentes do pensamento moderno: de um lado, a
perspectiva empirista proposta por Francis Bacon (1561 - 1626), a
preconizar uma ciéncia sustentada pela observacdo e pela
experimentacgéo, e que formularia indutivamente as suas leis, partindo
da consideracdo dos casos ou eventos particulares para chegar a
generalizagbes; por outro lado, inaugurando o racionalismo moderno,
Descartes busca na razdo - que as matematicas encarnavam de
maneira exemplar - 0S recursos para a recuperagdo da certeza
cientifica (Descartes, 1987, p IX).

Descarte (1596 - 1650), filésofo francés, desenvolve uma tese radical e
extremamente polémica para a época e mesmo atualmente, qual seja, que basta a
razao e um método para que se desenvolva a ciéncia, isto €, até mesmo a realidade
pode ser descartada. De uma certa forma é a volta ao pensamento racionalista
grego, mas agora as idéias ndo estdo no mundo das idéias perfeitas, imutaveis e

eternas, como vimos em Platdo, mas localizam-se na propria razdo (sdo imanentes),
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precisando-se para chegar até elas de um método de verificagao, classificacdo do
pensamento. O método dedutivo.

Descarte, entédo, a partir do método dedutivo, chega a uma duvida radical:
pensar que tudo o que acontecia na vida da humanidade n&o passava de um sonho.
Quem garante, diz ele, que no momento em que estou escrevendo este texto, nao
esteja sonhando com esse momento, afinal quantas vezes sonhei com algo que
parecia a propria realidade e ndo passava de um sonho. A partir dessa duvida,
chega a uma verdade indubitavel: tudo pode ser um sonho, mas, uma unica coisa
nao poderia deixar de existir, o pensamento. Concluiu, entdo, com uma verdade
racional, posso duvidar da minha prépria existéncia, mas ndo que sou um ser
pensante: (Se) Penso logo existo.

Na Gra-Bretanha, neste mesmo periodo, surgira um pensamento sobre o
conhecimento humano, o Empirismo, que é justamente oposto ao Racionalismo de
Descarte. Se para Descarte 0 homem tem como unica certeza o fato de pensar -
portanto, tudo aquilo que ele conhece esta em sua razdo, em seu pensamento,
bastando para desenvolver a ciéncia um método, um instrumento de investigagao,
questionamento da razdo - para os ingleses, sobretudo para John Locke (1632 -
1704) o pensamento humano (a alma na visdo medieval) € uma tabula rasa, uma
espécie de papel em branco, no qual nada se encontra escrito. Locke chegara a
conclusao, entdo, que se 0 homem adulto possui conhecimento, se sua alma é um
"papel impresso", outros deverdo ser os seus conteudos: as idéias provenientes -
todas - da experiéncia.

Mas, de que forma o homem desenvolveria as ciéncias, de que maneira a
tabula rasa se encheria de conhecimento? Para Francis Bacon, ja citado acima, e
um dos mais importantes fildsofos seiscentista, tido por alguns como o inventor da
ciéncia moderna, € preciso criar um novo instrumento, um novo método que se
oponha ao organom aristotélico e ao racionalismo cartesiano, que pressupde ser
possivel organizar, encontrar verdades, nas idéias a partir da propria idéia. O
conhecimento, para Bacon e para os empiristas tem que estar relacionado a

realidade:

Criticando Aristoteles, Bacon afirma que 'todas as razées que este aduz
em favor da vida contemplativa leva a palma... Mas os homens devem
saber que nesse teatro da vida humana apenas Deus e os anjos podem

s

ser espectadores' ...O saber, para Bacon, € apenas um meio mais
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vigoroso e seguro para conquistar o poder sobre a natureza e néo tem
valor apenas em si mesmo "(1988, p Xll).

O método de investigacao cientifica no novo organon de Francis Bacon e de
uma certa forma para todos os filésofos Empirista ingleses, e apds, os seus
seguidores, levara em consideracdo a inducdo e nao a dedugao Ic')gica* dos
racionalistas, e sobretudo partindo "dos fatos concretos, tais como a experiéncia,
ascende-se as formas gerais, que constituem suas leis e causas" (1988, p. XIl).

Certamente este método pratico de realizar o conhecimento tem a ver com o
surgimento da burguesia industrial na Inglaterra e a Revolugao Industrial. No século
XVIl e quase que todo o século XVIIl, na llha, na Gra-Bretanha, o conhecimento com
seu método pratico se desenvolve. A burguesia industrial cria, inventa, recria e
domina as agdes politicas, econbmicas e sociais. Esta vocagdo dos ingleses como
nao poderia deixar de ser ira contaminar suas colbnias, sobretudo, os norte-
americanos.

Enquanto isso o continente europeu continua feudal, Catélico e em luta contra
qualquer forma de conhecimento novo. A perseguicao € implacavel, fogo neles. A
ciéncia que se desenvolve no continente € a matematica, ou a fisica analitica, isto ¢,
conhecimentos investigado racionalmente a partir de dedugdes logicas, como
racionalismo cartesiano. Conhecimentos abstratos e tedricos (que nédo deixam de ser
importantes), mas que na pratica realizam muito pouco.

As coisas irdo comecar a mudar no continente no final do século XVIII, a partir
da revolugao burguesa na Franga tendo como marco a queda da Bastilha no dia 14
de Julho de 1789, revolucdo que, no entanto, foi concretizada apenas em 1848, com
a ajuda de todos os franceses que nao pertenciam a nobreza, mas que se
estabeleceu de vez como poder de uma unica classe social, a burguesia, em 1871,
com o massacre dos trabalhadores (comuna) de Paris. A influéncia e concorréncia

comercial com a Inglaterra tiveram influéncia nestas mudangas.

Kant, Hegel e Marx os alemaes e o conhecimento.

* Uma explicagdo sobre dedugdo e indugdo se faz necessaria neste momento. Indugio dos empiristas é a
conclusdo de um conhecimento a partir de um caso particular, partindo da experiéncia, por exemplo: Paulo
matou Pedro, Paulo matar pedro foi algo, que feriu a ética, a lei, enfim, algo que nédo ¢ legal, assim Paulo esta
contra a lei e matar tornar-se-a contra a lei, que sera, entdo, uma lei geral, universal a partir deste caso particular.
Ja para o método dedutivo, que € proprio dos racionalistas parte-se de uma verdade universal, por exemplo
matar ndo ¢ legal, chega-se a verdades particulares: Paulo matou Pedro, logo Paulo esté contra a lei.
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Apesar das turbulentas mudangas politicas, sociais e econdémicas no
continente europeu terem ocorrido primeiro na Franga, um filésofo da Prussia, hoje
Alemanha, Kant (1724-1804) & quem ira formular um tratado sobre o conhecimento e
o desenvolvimento das ciéncias e do método cientifico. Kant, que admirava e muito a
ciéncia pratica dos ingleses, sobretudo do filésofo empirista David Hume (1711-
1776), mas que n&o deixava de conhecer e valorizar o racionalismo cartesiano,
percebeu que conhecer ndo poderia ser apenas uma atividade empirica, pratica, de
observacao dos fendbmenos naturais, classificacdo da natureza. Como se a realidade
existisse apenas como conteudo para preencher a folha em branco que é a mente
humana.

O pensamento ndo poderia ser uma tabula rasa a ser preenchido com
observacbes feitas dos fendmenos da natureza, na memodria. Para observar os
fendbmenos da natureza seria fundamental que o investigador, o pensador, tivesse
algum conhecimento inato, que ele chamou de a priori. Imaginemos a seguinte
situagdo: uma pessoa que jamais viu fogo a sua frente segue até a uma fogueira e
coloca sua mao sobre o fogo, queimando-a. Provavelmente, na visdo dos
racionalistas esta pessoa, se tivesse investigado sua razdo deduziria que o fogo que
esta tornando a madeira cinzas fara o0 mesmo com sua mao. Para os empiristas,
esta pessoa ira conhecer a posteriori que fogo queima, jamais colocara sua mao no
fogo novamente, podera ainda ser induzida (método da indug&o) a concluir que tudo
aquilo que o fogo toca queima como queimou sua mé&o. Kant dira, no entanto, que
uma pessoa que nao conhece um objeto (no caso o fogo) por deducédo racional, o
fara na experiéncia, mas que esta pessoa que s6 conhece (o fogo) e percebe as
coisas (que o fogo queima), formulando um conhecimento universal (todo o fogo
gueima) a partir de conhecimentos a priori. Como por exemplo, as nogdes de espaco
e de tempo, ou seja, para conhecer algo (como o fogo) é preciso conhecer de que
forma as coisas estdo dispostas no espaco, como também no tempo, que o
permitam se localizar e o objeto (o fogo) do conhecimento. Também seriam inatas
algumas categorias do objeto a ser conhecido (quantidade, qualidade, etc.), que seja
possivel perceber, antes de qualquer coisa, que entre tudo que ha ao seu redor,
inclusive o espago e o tempo, foi o fogo que o queimou.

Apesar do filésofo Kant valorizar a razado desprezada pelos empiristas, muito
embora tenha colocado na experiéncia o desencadear do conhecimento, ele nao

une razao e experiéncia, ou teoria e pratica em seu método para o conhecimento.
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Assim os conhecimentos a priori, que sao inatos, universais ndo se modificam, o que
se modifica é a pratica. Quem ira unir razao e pratica para o desenvolvimento da
ciéncia, em um método chamado dialético € um outro alemao, o filésofo Hegel
(1770-1831).

Para Hegel o que o homem tem em sua consciéncia em seu pensamento € a
realidade. E a experiéncia, a pratica que se transforma em contetido para a razao.
As explicagbes para o desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia, esta no
método de contradigbes que Hegel chamou de dialético: aquilo que a razéo (o
espirito para ele) conhece esta em contradicdo com a negagéo deste conhecimento
fazendo surgir uma sintese entre a afirmacdo e a negacgdo, que € um novo
conhecimento, e € isto que faz com que a ciéncia se mantenha em um movimento
constante de transformacdes historicas. Um exemplo: 0 homem primitivo tem em seu
espirito (manifestado pelo Espirito Absoluto) a idéia do fogo, fenbmeno da natureza
produzido por raios nas florestas, queimando arvores e folhas; como negacao desta
idéia tem em seu espirito idéias de folhas e arvores secas e a fagulha que é
produzida pelo atrito de pedras e finalmente produz ainda em seu espirito uma
sintese entre a afirmacéao, o fogo, e a negagéo, o ndo-fogo, um conhecimento novo
que é sua producao de conhecimento.

Estas mudangas constantes do conhecimento, no entanto, para Hegel e a
legido de filosofos que ele inspirou, se da no interior do sujeito, na consciéncia, no
espirito. Ou seja, o ser humano tem em seu pensamento a idéia de fogo, conteudo
obtido na experiéncia, na realidade, diferente, portanto de Descartes, assim como a
negacéo do fogo, as folhas, arvores secas, o atrito das pedras, e produz em suas
idéias um novo conhecimento, o fogo, ndo mais fendmeno natural, mas criagao
humana.

Um outro alemdo, Karl Marx, invertera o método dialético de Hegel. A
realidade humana esta sempre em movimento constante, em fungcédo da contradicéo
como ensinou seu conterraneo, mas as transformacées do conhecimento n&o se dao
no espirito, apenas nas idéias como quer o método dialético de Hegel e os seus
discipulos, mas sim na realidade material. O ser humano se depara com
dificuldades e necessidades histéricas de existéncias (materiais), a partir delas e da
consciéncia que |he é propria, transforma a realidade material a seu favor, por
exemplo, fazendo uso do fogo para aquecer-se do frio, para proteger-se de outros

animais, transformando a realidade e transformando-se também.
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"a validade do conhecimento ndo pode ser medida em um plano
puramente tedrico, que se abstraia completamente da vida pratica. O
conhecimento € um momento necessario da transformagdo do homem
por ele mesmo. A tarefa maior de modifica-lo. ...Para Marx, os
comunistas modernos ndo podiam aceitar que a reflexao tedrica fosse
uma atividade sem ligagdo com a pratica e nem podiam fazer como 0s
antigos materialistas, que ndo reconheciam nenhuma autonomia ao
pensamento, reduzindo a consciéncia a um mero produto passivo de
condicbes exteriores. Tratava-se, pois, de elaborar para os comunistas
modernos uma nova concepg¢do, que Marx chamou de materialista
pratica” (Konder, 1981, p. 67).

Karl Marx, no entanto, diferentemente de Hegel, por exemplo, ndo criou e
pensou em um método de desenvolvimento da ciéncia e do conhecimento humano,
apenas com este objetivo. Inverteu o0 método de seu conterraneo de Stuttgard, para
utiliza-lo como instrumento para desenvolver suas pesquisas criticas sobre as

sociedades capitalistas que estavam se consolidando no século XIX'.

Para finalizar

O ser humano produz conhecimento a partir de suas necessidades materiais,
conforme ensinou Karl Marx, e, assim, liberta-se das limitacbes impostas pela
natureza. Ser consciente é capaz de construir mentalmente a realidade e
transforma-la, transformando a vida e a si mesmo a partir da produ¢cdo material
daquilo que lhe faz falta. Conhecimento que libertou o homem da caverna e o
colocou em sua propria habitacdo, que o levou ao espaco.

Conhecimento que interessou aos amantes do saberes em suas reflexdes,
afinal, como o homem transforma a vida e a si mesmo, como o homem faz
conhecimento? E, principalmente, uma outra pergunta feita pelos fildsofos: como o
homem se desenvolve de maneira tdo desigual, como os gregos e os barbaros, por
exemplo? Respostas, explicacdes e verdades que na maioria das vezes s6é acentuou
a assertiva de que ha homens mais inteligentes e outros nem tanto, aumentando

assim a diferenga entre os préoprios seres humanos.

* o~ . . A . . ~ ’ .
Na visdo marxiana politica, economica, social ndo ¢ apenas o conhecimento que se transforma em um
movimento de contradi¢cdes, mas a propria historia da humanidade.
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O desenvolvimento humano é desigual. Para Platdo isto acontece porque
alguns “prisioneiros”, dessa caverna que € o mundo material, estdo mais despertos e
proximos de encontrar a luz: o conhecimento. Para Santo Agostinho uns sdo mais ou
menos iluminados que outros por Deus. Deste filésofo do cristianismo, inicio da
Idade Média, vem a idéia de dom divino, presente até nossos dias. Descarte, por sua
vez, o filésofo da Idade Moderna, afirma que o conhecimento sendo inato, existem
homens mais prontos, maduros, para chegar a esse conhecimento do que outros.
Hegel introduz a visdo de genialidade. Homens seriam mais dotados que outros.
Idealista tanto quanto Platdo e Santo Agostinho.

Mas, segundo Karl Marx, estas explicagbes apenas camuflariam a verdadeira
razdo de alguns serem mais ‘inteligentes” e outros nem tanto. Sendo o
conhecimento obra do enfrentamento do homem por suas necessidades, que se
impuseram desde seu nascimento (como espécie), entdo, algumas pessoas, alguns
grupos, teriam se desenvolvido mais rapidamente, cientificamente falando, do que
outros unicamente por necessidade em resolver as pedras que Ihe apareceram pelo
caminho. Mantiveram esse conhecimento em seu poder, como um trunfo contra os
outros seres. Segundo Marx as explicagdes da filosofia idealista, racionalista seriam
na verdade uma ideologia, no sentido de ilusdo. As classes, grupos, paises
dominantes fazendo uso da idéia de que uns homens seriam mais inteligentes
naturalmente que outros, por isso mais desenvolvidos, e esta seria a razdo de se ter
desigualdades entre os povos.

Para o filésofo alemao, o conhecimento diferente entre varios povos, se
estabelece em funcdo das necessidades desiguais dos homens ou dos grupos
humanos, ja@ que o homem desenvolve-se em funcdo de suas necessidades
materiais de existéncia. Isto teria feito surgir duas classes de homens, em uma
mesma humanidade, aqueles que teriam o conhecimento tecnoldgico, ou que tem os
mecanismos de o ter em seu poder e aqueles que nao tem, dependendo para sua
sobrevivéncia do conhecimento produzido ou apoderado por aqueles que 0 mantém
em seu controle.

Controle que se tornara poder. O poder dos mais desenvolvidos
tecnologicamente sobre os menos. Assim o maior desenvolvimento desse poder
tecnolégico tornou-se ao longo da histéria um dos instrumentos de dominagéao de

uma classe de homens sobre outros.
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Nao existiria, portanto, na visdo marxista, gente mais ou menos inteligente,
como quer a filosofia tradicional idealista, racionalista, mas pessoas, grupos sociais,
comunidades, paises que tiveram mais ou menos condigdes materiais para se

desenvolver tecnologicamente.
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Resumo

O objetivo do texto é tecer, resumidamente, a partir das mudancas que vem
ocorrendo no mundo do trabalho algumas consideragbes sobre a educagéo
profissional, o trabalho, a qualificacdo e as novas competéncias articuladas com o
enfraquecimento de organizagéo das classes trabalhadoras.

Palavras-chave: Reestruturacao produtiva, Politicas educacionais, Formacao do
trabalhador.

Abstract

The aim of this article is to present some brief reflections, considering the ongoing
changes in the working world, about professional education, work, qualification and
the new competences, related to the working class organization weakening.
Key-words: Productive restructuring, educational policies, worker formation.

Introdugao

A partir dos anos de 1970 vém-se constatando, com maior intensidade, as
transformacdes nos processos de acumulagdo capitalista e nas politicas
educacionais profissionalizantes. Esse fato ndo se origina s6 dos sistemas
educacionais, como também, das mudancgas que estdo ocorrendo no mundo do
trabalho. A produgdo em massa cede lugar a producao diferenciada, de qualidade
com baixo custo, em que a capacidade e rapidez de inovagao € um fator chave de
sucesso. Essa nova configuragédo do mundo do trabalho inibe a mobilidade social
e restringe a capacidade de atuacgdo coletiva dos trabalhadores, ja que s6 um
pequeno grupo possui as condi¢des ideais para “negociar’ seu conhecimento de

forma autdbnoma e para desenvolver uma carreira profissional.

Ha uma centralizacdo dos recursos em uma pequena parcela dos

trabalhadores, direcionando a qualificacdo dentro da empresa de forma seletiva,
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privilegiando setores e trabalhadores considerados estratégicos para a
organizagao. A consequUéncia dessa politica empresarial € a marginalizagcao dos

trabalhadores periféricos e a reproducao de situacdes de exclusao social.

Em tempos em que o mundo do trabalho passa a cultuar a capacidade do
sujeito em mobilizar sua vivéncia profissional, pessoal e sociocultural de forma a
agregar conhecimento, o aumento da qualificagdo profissional se destaca néo s6
como um elemento de maior qualificacdo do posto de trabalho, mas também de
selegdo para o emprego. Na otica empresarial e da organizagdo do trabalho,
verifica-se que ha um distanciamento da nog¢ao de posto de trabalho e de tarefa
em funcdo da valorizacdo da flexibilizagdo funcional e da polivaléncia. Como
consequéncia, os lagos entre qualificacdo profissional e salario se enfraquecem,
as descrigdes de cargos tornam-se mais genéricas, ou seja, mais calcadas em
qualificacbes tacitas do que em conhecimentos sedimentados pela qualificacdo
profissional. Este distanciamento torna compreensivel a valorizacdo pelas
organizagdes do conhecimento “oculto” dos trabalhadores, ja que este
(conhecimento) potencializa a flexibilizagdo funcional e sedimenta o processo de
integracdo. As empresas passam a adotar estratégias que viabilizem a absorgao
deste tipo de conhecimento dos trabalhadores, assim como politicas de
remuneracdo e treinamento que incentivem a educagcdo continuada e o
aperfeicoamento permanente do processo de trabalho. impulsionados por essas
mudancas estdo os sistemas educacionais que vém se desenvolvendo
paulatinamente no capitalismo a partir da segunda metade do século passado
(POCHMANN, 2000)

Qualificagdo e competéncia, saberes e fazeres: novas exigéncias para o

“novo” trabalhador.

Nadya Araujo Castro (1993), ao discutir a “Qualificagdo, qualidades e
classificagdes”, com base em pesquisa bibliografica, teve por objetivo explorar
novas possibilidades desse campo tematico classico da Sociologia do Trabalho.

Ela se ateve a educacgao e a relagao entre trabalho e qualificacdo, analisados sob
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a Otica das questdes teodrico-metodoldgicas somadas aos resultados empiricos.
Nessa perspectiva, ela trata da questdo da qualificagdo como uma dimensao
importante na construgdo de identidades e interesses em grupos sociais
especificos, tendo como hipétese que

(...) a qualificagdo possa ser considerada uma instancia
relevante na construgdo de barreiras que delimitam o campo
do reconhecimento (individual e social) de sujeitos e, nesse
sentido, fixe pardmetros para a construgdo de formas
relevantes da identidade, pessoal ou grupal (CASTRO, 1993,
p. 211).

Dois sao os pontos de referéncia para tal analise. Na primeira, sua analise
tem como principio o limite do conceito do processo de trabalho.

O limite do conceito de processo de trabalho, politizando-o,
ou seja, reconhecendo o mundo do trabalho como um ambito
da produgdo e regulagdo politica de relagbes sociais,
sustentadas em representagbes subjetivas - coniventes e
concomitantes com a produgdo de bens. Entendo que sob
esta otica a economia, politica e cultura tornam-se, assim,
matrizes de produgédo de significados e agbes, ndo apenas
historicamente  interdependentes, @ mas  analiticamente
equivalentes por seu valor heuristico (CASTRO, 1993, p.
212).

O segundo ponto € “repensar a categoria de ‘sujeito” e o estatuto da
subjetividade na explicagao das relagbes sociais na produgéo. Todas as relagdes
sociais capazes de delimitar o espaco de possibilidades que estrutura as escolhas
que se abrem aos sujeitos sdo consideradas por ela como relagdes objetivas.
Dessas relagdes, os atores (individuais ou coletivos) fixam objetivos, percebem e
estabelecem alternativas e selecionam cursos para a agdo. Em sua abordagem,
Castro concentra-se na analise entre processo e mercado de trabalho, tendo em
vista a “ necessidade de fixar a atengdo no papel de outros coletivos atuantes, que
nao as classes sociais. Isto porque, a tradicgdo dominante na Sociologia do
Trabalho no Brasil teve, nas classes, o seu ator privilegiado e na luta de classes o
foco central das suas expectativas de mudangas sociais de maior fOlego”
(CASTRO,1993, p.212-213)

Ela acrescenta, ainda, em sua tarefa de “explorar analiticamente os ativos

de "propriedades" individuais que estdo na base dessas diferengas sociais.”
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Todos esses objetivos, sugere Castro, devem ser construidos a partir do

(...) acesso e a distribuicdo dos saberes - facultando ou
impedindo o acesso a fungbes, beneficios (materiais e
simbdlicos) e redes de interagdo - constituem um campo
privilegiado para se observar a formagédo de interesses e
identidades entre esses "novos" coletivos de trabalhadores.
Nesse sentido, os estudos sobre a qualificagdo formam um
campo estratégico num momento em que a Iintensa
transformacgéo tecnologica altera, ndo apenas a natureza dos
instrumentos de ftrabalho, mas afeta sobre tudo as
representagbes simbolicas que ordenam e reproduzem as
relagbes sociais no mundo do trabalho (CASTRO, 1993
p.213).

Sua discussdao em torno da natureza da qualificagdo procura mostrar que
esta assume varias naturezas.

(...) ndo se limita apenas a sua natureza ou as mudangas no
tempo; nem mesmo as explicagbes sobre as fontes e formas
de produzi-la; ou ainda no nexo entre experiéncia e
conhecimentos obtidos e aperfeicoados no cotidiano de
trabalho, face aqueles desenvolvidos na vida extra fabril. (...)
diferencas de fundo entre concepgbes, nas quais esta em
jogo a propria nogéo de qualificagdo (CASTRO, 1993, p.213).

A nocéao de qualificacdo teve discussao acentuada nos anos 60, do século
passado, girando em torno da qualificagao e trabalho dentro da inovada revolugéo
tecnologica. O que norteava esta discussdo era a hipotese da desumanizagéo do
trabalho diante da inovacgéo tecnoldgica, de um lado, e das expectativas sobre a
emergéncia de novas qualificagdes do outro. As novas qualificagdes eram

passiveis de menor alienagado e maior controle sobre o trabalho.

Ja nos anos 70 tal discussdo foi marcada pela teoria de Harry Braverman
(1987) que, segundo Castro, tinha como ponto de partida, “uma certa leitura
"antropoldgica” da concepg¢do marxista de que o trabalho era um processo de
transformacédo da natureza previamente figurado pelo sujeito que, para tanto,

usava instrumentos e transformava seu objeto”.(CASTRO, 1993, p. 214)

Outros estudos sobre a qualificagado colocam em cheque o carater mercantil
da forca de trabalho. Por isso Castro esclarece a questao da qualificacao:

(...) deve-se concebé-la como politicamente produzida por
meio de aparatos que regulam as relagées sociais tecidas na
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producgéo. Tecnologia, organizagé&o, decisbes de
investimento e aparatos de produgdo tornam-se, eles
proprios, objetos de luta, politizando-se a analise do
processo de trabalho (CASTRO, 1993, p.215).

Ela acrescenta:

(...) torna-se necessario situar as estratégias empresarias
relativas ao trabalho no contexto de outras estratégias
igualmente relevantes, como aquelas relacionadas ao
investimento, aos mercados de insumos e produtos, a
disponibilidade tecnologica, as politicas do Estado, as
politicas sindicais efc.... (CASTRO, 1993, p.215.)

Vista por esse angulo, a relagdo entre educacgao, trabalho e qualificagcéo
passa pelas relagcdes entre saber e fazer no interior da fabrica. Essa relagao
traduz as experiéncias e as qualidades dos trabalhadores e atua na inclusdo dos
sistemas de classificacdo e de organizagao das relagdes, no campo profissional.
(CASTRO, 1993, p. 215)

Abordando outras preocupagdes, (Dedecca, 1998), especifica as
perspectivas e as condicionantes dos programas de formagao profissional. Sua
preocupacao € mostrar que o problema do emprego e da qualificagdo, com toda a
sua complexidade tem a ver, por um lado, com um mercado de trabalho mais
estruturado e organizado historicamente, por outro, com a necessidade de
politicas de emprego mais consistentes e de um padrdo de negociagao coletiva
que valorize a qualificacdo da forca de trabalho. Essa valorizacdo entende o autor,
atua no movimento em que surge a nogao de qualificagdo provocada pelas novas
circunstancias da competitividade, que exige a reconfiguragdo do conhecimento e
da forga de trabalho. (Dedecca, 1998)

A qualificagdo da forca de trabalho, de maneira
inquestionavel, é condicionada pela base técnica, mas seu
fundamento decorre da forma como é estruturado o processo
de trabalho. Isto €, como se organizam as maquinas e 0S
homens em uma base produtiva. E essa organizagdo é
determinada pelas instituicbes: Estado, representagdo
patronal (empresas) e sindicatos (empresas), pelas relagées
que essas estabelecem entre si e pelas regras e normas que
entre elas sdo pactuadas (DEDECCA, 1998, p. 271).
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Tais pactos correspondiam aos acordos coletivos que, requeridos pelos
associados, os estruturavam em seus postos de trabalho, definindo os critérios de
qualificacdo adequados a cada um. Os pactos, entdo, inseriam o trabalhador na
estrutura de ocupacgdes, tendo em vista a regulagdo social no processo de
mobilidade do trabalhador. Assim, eles restringiam o poder das empresas em

definir as estruturas ocupacionais de maneira autbnoma.

Esses pactos eram praticados nos paises desenvolvidos, dos anos de 1950
a 1970, quando do estabelecimento de politicas de formagdao de mao-de-obra
objetivando favorecer o trabalhador.

(...) essa formacéo profissional inicial era continua sendo
desenvolvida como parte dos sistemas nacionais de
educagédo. Essa formacgéo inicial tem prosseguimento através
de programas realizados no ambito ou sob demanda das
empresas (formagdo profissional continua), que s&o,
normalmente, realizados segundo regulamentagéo feita pelos
Estados Nacionais (DEDECCA, 1998, p. 273).

Diante do quadro apontado por Dedecca, (1998) o contexto em que surge o
debate da qualificagdo € o de regulagdo social das relagbes de trabalho que
“tratava de atuar positivamente sobre uma formacdo profissional de um
trabalhador construida no interior das empresas a partir das determinacdes da
negociagao coletiva e da agao publica”. Ele acrescenta que

O controle social realizado pelas instituigbes politicas que
regulavam o mercado de trabalho permitia, portanto,
conhecer as qualificagbes mais demandadas pelo mercado
de trabalho, tornando possivel a execugdo de politicas
publicas orientadas para determinadas qualificagbes e
voltadas para certos segmentos da forca de trabalho. E
nesse ambiente de progressiva regulagdo da alocagéo de
forca de trabalho que vao se consolidando as politicas
publicas de formacéao profissional e as propostas de ensino
técnico (DEDECCA, 1998, p. 273).

A questao da reestruturacao e qualificacdo, observada a partir do ponto de
vista do trabalho, observa Castro, € uma tematica controversa, de um lado, e
multidimensional, de outro, por estar num campo de discussdao de varias

dimensoes.
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Comparando tais controvérsias e as opinides de outros pesquisadores,

Castro destacou trés concepgdes, que julga principais na relagao entre trabalho e

qualificacao:

Num primeiro caso, a qualificagdo é associada a um conjunto
de caracteristicas que se expressam nas rotinas de trabalho;
num segundo, esta referida ao grau de autonomia do
trabalhador e, nesse sentido, é inversamente proporcional ao
grau de controle gerencial; numa terceira versdo, ela é
conceptualizada como base para a atribuicdo ou aquisi¢ao
de posicbes em hierarquias de status (CASTRO, 1993,
p.214).

Além disso, (Castro, 1993) chama a atencao para o fato de que, em termos

operacionais, a qualificacdo é elemento estratégico no que diz respeito as

"classificacdes" ou categorizagdes utilizadas pela organizagédo. Nota-se que esta

classificagdo nao € privilégio das chefias, mas que “os sistemas de classificagao

perpassam todo o cotidiano fabril; eles organizam as relagdes entre individuos, ao

definirem barreiras que estruturam as possibilidades para estas relagdes, ao

tempo em que lhes estabelecem os limites”. (CASTRO, 1993, p.217)

Castro diz que esses sistemas de classificacao

(...) organizam o acesso e a permanéncia nos postos de
trabalho nem sempre estdo fundados em caracteristicas de
tipo aquisitivo (como o grau de escolarizagdo, por exemplo).
Ao contrario, com freqliéncia eles se baseiam em qualidades
do tipo adscrito, em marcas de identidade que acompanham
os individuos (como o sexo, a cor ou a idade). Estas
fundamentam formas de classificagdo social (com efeitos de
inclusdo ou de exclusdo), seja das pessoas portadoras
dessas qualidades, seja das tarefas por elas
desempenhadas (CASTRO, 1993, p.217).

Por fim, chama a atencéo para a necessidade de diferenciar a "qualificagao

do posto de trabalho da “qualificagdo do trabalhador”. Esta ultima tem a ver com a

formacao e a experiéncia mobilizadas pelo individuo para executar uma tarefa:

(...) é importante investigar a qualificagdo do trabalhador, ndo
apenas pela otica de quem o recruta, mas também como ele
proprio a representa e vivencia. Isto €, como o individuo
identifica e classifica os saberes que mobiliza no exercicio
profissional, em termos de sua natureza, origem,
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funcionalidade e significagdo para o seu desempenho
(CASTRO, 1993, p.217).

Conclui, indicando a necessidade de investigar o espaco profissional e de
qualificagcao do trabalhador, tendo em vista o seu aperfeicoamento técnico através
da continuada escolarizagdo, considerando o aperfeicoamento e a escolarizagao

sob a dtica produtiva.

Na visdo do aprimoramento técnico, com vistas a légica da acumulagao
capitalista, a escola continua sendo um dos instrumentos para o acumulo de
capital, como mostra Santomé Jurjo Torres (1998) ao apontar para dois problemas
gerados pelas metamorfoses do mundo do trabalho. O primeiro, refere-se “as
novas necessidades das economias de producéo flexivel”’, cujo desenvolvimento
deu-se na década de 80 com o acelerado processo de intercomunicagao
econbmica. Este fator passa as organizagbes empresariais a convicgdo de que,
para haver o aumento da competitividade e uma maior eficacia produtiva, €
necessario que ocorra o crescimento da produtividade e a reducdo de custos
trabalhistas e de capital, melhora na qualificagdo e flexibilizacdo da producéao, o

que implica em recorrer a novas formas de gestao de trabalho.

Para Torres sao trés as novas formas de gestdo de trabalho: a produgéo
enxuta, a qualidade total, a formagao continua.

A fabrica enxuta ou “‘minima” se reduz as fungées,
equipamentos e pessoas estritamente necessarios para
satisfazer a demanda diaria ou semanal’(...) O objetivo da
‘qualidade total’, ou defeito zero, refere-se ao processo de
detectar o quanto antes o0s defeitos de producédo e
comercializagéo, eliminando-os desde o inicio, sem recorrer
ao aumento de custos. (...) Envolver a classe trabalhadora na
tomada de decisées relativas a produgédo significa oferecer-
lhe formacgdo continua, pois as flutuagbes do mercado séo
muito grandes. A polivaléncia e pluri-funcionalismo de
assalariados e assalariadas sdo condugbes basicas para
facilitar as inovagées na organizagdo das empresas e
assegurar sua produtividade e rentabilidade (TORRES, 1998,

p. 16).
Para alcancar tais objetivos, esclarece Torres, os empresarios tém utilizado

algumas formas de influéncias nos sistemas educacionais, desde os meados da
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década de 1960, na qual eram frequentes as metaforas e comparagdes da escola
com as fabricas, sobretudo entre aqueles que apoiavam modelos positivistas e
tecnoldgicos de organizagdo e administragcdo escolar. A linguagem, conceitos e
praticas normalmente utilizados na industria, como “direcdo por objetivos”,
‘management cientifico”, “taxionomias de objetivos operacionais”, etc. passam a
ser habituais nos tratados de pedagogia e nos programas educacionais, que
incorporam os valores e preposi¢gdes do mundo empresarial do capitalismo. Nessa
Otica, cada vez mais, as instituicbes escolares passam a ser vistas da mesma
maneira que as empresas € mercados econdmicos e pode-se constatar que os
sistemas educacionais n&do permaneceram indiferentes ante as mudancas nos

modos gestdo empresariais.

O segundo problema, relacionado ao aprimoramento técnico, acrescenta
Torres (1998), passa pela “politica de fragmentagao dos processos de produgao”.
Em um primeiro momento, tal processo ocorreu através da administracido
cientifica, no final do século XIX, que foi uma auténtica revolugdo no sistema de
producéo, possibilitando uma maior distribuicdo empresarial, um maior acumulo de
capital e dos meios de producdo. Tal fragmentagcdo trouxe para os trabalhadores
algumas consequéncias, tais como o barateamento da m&o-de-obra e a
“‘desapropriacdo” do conhecimento acumulado historicamente passando tal
conhecimento a ser do empresario. Isto vem a contribuir, ainda mais, para uma

politica de desqualificagdo em favor da mecanizagao homogeneizadora.

Essa politica de desqualificacdo, cujo processo foi mais intensivo, no
fordismo, trouxe algumas consequéncias para os trabalhadores, impedido-os de
participarem nas decisdes do processo produtivo, havendo uma facilitagdo no
preenchimento das vagas, que comegam a ser ocupadas por qualquer pessoa,
sem especializacgao.

Tarefas que no passado precisavam de certa qualificacéo
profissional dividiram-se e subdividiram-se em varias tarefas
simples que qualquer pessoa sem formagdo pode
desempenhar e, conseqlentemente, dentro da lbgica
capitalista da oferta e da procura, com o direito de receber
salarios mais baixos. Um exemplo dos efeitos desta nova
organizagdo do trabalho é proporcionado pela fabrica Ford.
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Esta empresa, doze anos depois de ter introduzido a linha de
montagem, informou que 43% dos seus 7.782 diferentes
postos de trabalho exigiam apenas um dia de aprendizagem;
36%, um periodo compreendido entre um dia e uma semana;
6%, de uma a duas semanas; e s6 15% requeriam um
periodo de aprendizagem mais longo. Em suma, 85% dos
trabalhadores da fabrica Ford conseguiam obter a aptiddo
necessaria para o trabalho em menos de duas semanas.
(TORRES, 1998, p. 12).

O que ocorreu, nesse sentido, foi um total reforgo piramidal e hierarquizado
de autoridade, privando os trabalhadores de tomar decisdes sobre o processo

produtivo e de apresentar propostas, facilitando a troca do trabalhador.

Os novos processos de reestruturagdo produtiva e as novas estratégias
para o acumulo de capital ttm caminhado de maos dadas com as reformas e
inovagdes educacionais voltadas a uma formagdo que segrega e separa 0s
trabalhadores. Nao € por acaso que tanto as politicas de reforma educacional,
oriundas da administracdo empresarial, como as modas pedagodgicas estédo
impregnadas de falas, de ideais e interesses gerados e compartilhados por outras
esferas da vida econOGmica e social, inserindo novos conceitos produtivos no
processo educacional, com a finalidade de organizar o trabalho, qualificar o
trabalhador e relaciona-lo ao processo de reestruturacdo econdmica numa

competitividade intercapitalista.

Nos anos 90, do século passado, a organizagdo da producdo esta
inerentemente relacionada a exigéncia da competéncia, que, no ambiente de
trabalho identifica-se com valorizagdo do desempenho capaz de orientar-se para

situacdes especificas e pontuais como: “criatividade”, “iniciativa”, “motivacao”.

Zarifian (1996), ao discutir gestdo e competéncia na Franga, indica as
alteragdes nas relagdes de trabalho ocorridas nas empresas. A gestdo segundo
ele, passa pela competéncia, se insere num modelo bem tradicional, cujo objetivo
€ definir as capacidades que o individuo deve ter para ocupar o seu posto de
trabalho.

E o que se chama tecnicamente de referencial do emprego,
isto é, a lista de “capacidades” que um individuo deve possuir
para poder ocupar um determinado emprego ou posto de
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trabalho. O referencial de formacgédo é deduzido do referencial
do emprego (ZARIFIAN, 1996, p.15).

Tal referencial acompanha uma logica que se aloca nas capacidades
fisicas, nos conhecimentos técnicos e em uma disciplina social. Todo individuo

deve ter essas “qualidades”, para que possa ocupar um posto de trabalho.

Zarifian (1996) observa que, essa abordagem embora tenha um cunho
tradicional, mesmo assim ela tem uma certa eficacia, pois

(...) permitiu a massiva integragdo na industria de pessoas
sem experiéncia industrial através de sua formagéo e de sua
insergdo na organizagdo do trabalho, em fungdo das
capacidades necessarias para os postos de trabalho; permite
a objetivagdo da qualificagdo, torna relativamente
independente das caracteristicas particulares das pessoas
que ocupam oS empregos, ela permite a circulagdo do
conhecimento profissional, gragcas aos referenciais de
formagcdo e aos manuais de treinamento correspondentes
(ZARIFIAN, 1996, p.15).

A sua eficacia pode ser observada ndo s6 na sua coeréncia com o
taylorismo, mas também com uma organizagdo burocratica do trabalho, que
continua a ser dominante sob duas perspectivas. Primeiro:

Os seus referenciais de emprego foram ampliados para
tentar levar em conta o trabalho em equipe. Ao invés de
corresponder a um posto individual de trabalho, o referencial
remete a atividade global da equipe. Isso é o que foi feito na
industria siderurgica. Mas a abordagem continua a mesma:
parte-se sempre da lista de tarefas a serem cumpridas, lista
que é atribuida a equipe. (ZARIFIAN, 1996, p. 15).

Em segundo lugar, a competéncia assume por definicho um exercicio
sistematico de reflexividade no trabalho.

Competéncia assume, ainda, a definicdo “como o exercicio
sistematico de uma reflexividade no trabalho. Por
reflexividade no trabalho eu entendo um distanciamento
critico vis-a-vis de seu trabalho, o fato de que a pessoa
questiona freqlientemente sua maneira de trabalhar e o0s
conhecimentos que ela mobiliza (ZARIFIAN, 1996, p. 20).

Ele trata, em seguida, dos critérios de responsabilidade e autonomia, que

estdo ligados ao emprego e nao aos individuos.
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Nesses casos a qualificacdo do assalariado consiste na prova de sua
capacidade de “respeitar uma norma, sendo ela uma norma de comportamento ou
de acdo.” (ZARIFIAN, 1996, p.16)

Na exposicao de Zarifian (1996), o conteudo da competéncia deve ser
entendido e assumido pelo assalariado como responsabilidade social.

Assumir responsabilidades quer dizer uma atitude social de
tal sorte que o assalariado vai, por conta propria, tentar
atingir o complexo de performances que ele devera respeitar
e tentar enfrentar, sempre a partir de si mesmo, os eventos
que ocorrem de forma imprevista na situagdo produtiva, tal
como uma pane ou um grave problema de qualidade
(ZARIFIAN, p. 1996, 19).

Isto significa para que

(...) aumentar a competéncia é, antes de tudo, criar as
melhores condi¢bes possiveis para que oS trabalhadores
aceitem assumir responsabilidades e se mobilizar
subjetivamente. Implica, entdo, também criar condi¢des para
que seus superiores hierarquicos aceitem delegar uma parte
de suas responsabilidades. E um problema de organizacdo
do trabalho, de reparticdo de poderes e de funcionamento
social, antes de ser um problema de formacéo. Disso
depende o sucesso ou o fracasso da formacgdo profissional
que acompanha esse assumir de responsabilidades
(ZARIFIAN, 1996, p. 20).

Diante do quadro acima descrito, Dedecca (1998) considera ser
fundamental que as empresas tenham a capacidade de reorganizar rapidamente o
processo de trabalho, as funcbes e tarefas de cada trabalhador. Estas
providéncias tém em vista que todos venham a realizar suas competéncias
adequadas, para que possam minimizar os custos incorridos nos e entres os
postos de trabalhos. Afirma Dedecca:

Dilui-se, portanto, a no¢do de qualificagdo, na medida em
que ela decorria de um controle social do uso do trabalho
que explicava as ocupacbes, 0s niveis ocupacionais e 0S
postos de trabalho, e cria-se espaco para uma nogdo de
competéncia, que se constroi no espacgo interno da empresa
como parte do processo de reorganizagdo produtiva
sistematica e de uma relagdo crescentemente individualizada
entre as empresas e a forga de trabalho (DEDECCA, 1998,
p. 274).

Ano 02 [n® 04] jan./jul. 2005
Visite nossa Revista: http://www.unopec.com.br/revistaintellectus




INTELLECTUS — Revista Académica Digital das Faculdades Unopec — ISSN 1679-8902 107

A consequéncia desse novo processo de trabalho, diante do quadro da
flexibilizagdo, € a negacdo de uma formacao profissional, especifica, substituida
por uma atitude mais genérica, visando a novas gestdées no processo produtivo. O
objetivo é recrutar forcas de trabalho mais competentes, reduzindo as
insegurangas no processo produtivo. Isto passa a ser tarefa da empresa e coloca
em xeque o padrdao anterior no qual a “qualificacéo” era regida pelo contrato

coletivo de trabalho.

Nessa nova gestdo as politicas de profissionalizagcdo devem estar mais
voltadas as necessidades das empresas, tornando-se peca fundamental para a
superacdo do problema do desemprego. Neste sentido Dedecca cita a OCDE
(Organizacéo de Cooperagédo Econdmica e Desenvolvimento):

As politicas educacionais e de formagéo profissional devem
se adequar aos novos tempos, permitindo "desenvolver- uma
relagdo mais fluida entre aprendizagem e trabalho pelo
provimento de varias combinagbes de trabalho (tempo
completo ou parcial),- treinamento e educagdo disponiveis
nas empresas, nas escolas e nas instituicbes terciarias,
depois de um periodo de educagdo em tempo completo
(DEDECCA, 1998, p. 275).

A luz dos comentérios de Zarifian (1996), as novas gestdes de trabalho
voltadas as necessidades da empresa permitem-nos constatar que o atual modelo
da educacao profissional esta em crise. Por sua vez esta crise € agravada pelas
formas de aprendizagem que, estdo no “modelo escolar” e no “modelo de
experiéncia”. O primeiro modelo & construido sobre o principio de transferéncia de
conhecimentos e de comportamentos. Os bons conhecimentos e os bons
comportamentos existem, e o essencial da formacido consiste na assimilagao
desses conhecimentos e comportamentos pelas pessoas treinadas para, em

seguida, reproduzi-los e aplica-los nas situagdes profissionais reais.

Ja o0 segundo modelo baseia-se no principio da aquisicdo de
conhecimentos no préprio exercicio do trabalho, “on the job”, muitas vezes com a
ajuda de transferéncias de experiéncia dos mais velhos para os mais jovens, ou
seja, sob a otica do processo de socializagéo primaria. Isso sera possivel supondo

que a situacao profissional permanecga estavel, e que os conhecimentos, assim
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adquiridos, sejam duraveis e transmissiveis ao longo de toda a vida profissional
(ZARIFIAN, 1996, p. 21)

Segundo Zarifian (1996), a crise desses dois modelos tem duas razdes:
primeiro, ndo ha uma contextualizagdo dos conhecimentos, para que possam ser
reproduzidos em situagdes reais diante do trabalho; em segundo lugar, ndo ha um
direcionamento do conhecimento, visando a gerar responsabilidade e reflexividade
na busca de solugdes. Mas, o que se verifica € que com a reorganizagao
econdmica nos ultimos anos tornou-se necessaria a discussao da qualificacdo da
forca de trabalho com vistas a solugdo dos problemas de emprego e
competitividade. Um dos recursos apontados para tal solugdo foi a formagao
profissional, visando a arregimentacéo de um pessoal qualificado, para garantir o
desenvolvimento sustentado. Tal qualificagc&o, por outro lado, exige cada vez mais,
nao apenas treinamento especifico para tarefas ou postos de trabalho, mas,
sobretudo, um minimo de conhecimentos, atitudes e habilidades, que formam a
competéncia e saberes necessarios. Isso pode ser obtido e mantido mediante um
processo de educacgdo permanente - profissional ou de reciclagem educativa e
cultural. Diante disso a estrutura educacional e o modelo de oferta tém de ser
construidos de forma bastante flexivel, para atender a diferentes situagbes e

acompanhar as rapidas mudangas tecnolégicas.

Nas palavras de Zarifian (1996), essa flexibilidade na estrutura educacional,
voltada para a aprendizagem, depende da ligacéo entre dois tempos: o “tempo de

confrontac&o e o tempo de formacgéo sob a forma de estagios” (p. 22)

Os tempos de confrontacdo sédo as “situagdbes reais que ocorrem no
quotidiano do trabalho, com a condigdo de ter o cuidado e o tempo de capitalizar
as aquisicbes desta confrontacdo” (ZARIFIAN, 1996, p. 22). O tempo da
'formacao’ “estd naquilo que as pessoas produzem por competéncias,
confrontando-se e observando o distanciamento necessario, sem perder a ligagao
direta com os eventos, com a complexidade e com a relativa novidade das
situagdes de trabalho” (ZARIFIAN, p. 1996, 22). Ha nessa aprendizagem dois tipos

de competéncia: a individual e a de transferéncias. A primeira constitui a
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“propriedade pessoal de cada individuo, que diz respeito a esquemas de
raciocinio e a modalidades de comportamento face ao real”; (ZARIFIAN, 1996, p.
22) quanto a segunda, “os conhecimentos sao formalizados e capitalizaveis e
poderao ser transmitidos para outros assalariados que vierem a ter que enfrentar
situagdes similares” (ZARIFIAN, 1996, p. 22)

O tempo de formagdo sob a forma de estagios visa a acompanhar os
assalariados, para que eles possam se confrontar, seja com uma nova situagao
profissional, seja para reexaminar e questionar sua maneira de se encarregar das
situagdes ja conhecidas. Esse tempo € chamado por Zarifian (1998) de "Dominios
da Competéncia na Gestdo", abrangendo o dominio dos processos e dos
equipamentos; as competéncias de fabricacdo e de manutencdo de
equipamentos; as competéncias de gestdo, que atualmente se desdobram em
gestdo da qualidade e gestdo dos fluxos (planejamento e seqlienciamento da
produgao); e, por fim, pelas competéncias de organizagao, que se concentram em
dois dominios: a comunicagao e a iniciativa/autonomia; no momento, a gestao de
custos ndo é responsabilidade direta dos operarios apesar de influenciar

indiretamente o trabalho deles.

Tais dominios perpassam os novos processos de producido tendo como
base a no¢ao de competéncia, que vem definindo o ambito no qual as empresas e
o mercado de trabalho devem agir, no que se refere a educagao para o trabalho,
de um lado, e a gestao da forgca de trabalho, de outro. Ela representa uma fonte
mobilizadora da sociedade do trabalho chegando a ser tomada como modelo de
definigcbes das politicas educacionais e das estratégias curriculares de gestao e de
formacdo de mao-de-obra profissional, defendendo uma educagdo para a
formacado polivalente, participativa e flexivel do trabalhador, como vimos

anteriormente.

As politicas publicas educacionais vém assumindo um novo paradigma
norteado pela nogdao de competéncia, como fonte mobilizadora da sociedade do
trabalho, nos anos 90, identificada através das novas regulamentagdes, e das

diretrizes operacionais e dos parametros curriculares do Parecer 16/99 da Camara
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de Educacao Basica do CNE — Conselho Nacional de Educagdo, e de outros

documentos oficiais que materializam a reforma da educacéo profissional.

O Parecer 16/99, aprovado em 05/10/1999, define as “diretrizes curriculares
nacionais para a educacgao profissional de nivel técnico” como:

(...) um conjunto de principios, critérios, definicdo de
competéncias profissionais gerais do técnico por area
profissional e procedimentos a serem observados pelos
sistemas de ensino e pelas escolas na organizagdo e
planejamento da educagéo profissional de nivel técnico.
(Parecer 16/99).

Tal Parecer tem em vista o atendimento as demandas do trabalhador.
Assim sendo, o termo competéncia significa capacidade pessoal de articular
autonomamente os saberes - saber, saber-fazer, saber-ser e saber-conviver-em
situacdes concretas de trabalho. Tal capacitagcdo diante das novas formas de
trabalho tem sido entendida como a formagao com vistas a qualificagao (saber-
fazer), que leve em conta, ao mesmo tempo, os pressupostos que garantem a

formacao instauradora da competéncia.

Segundo o Parecer 16/99, “sdo as competéncias diretamente concernentes
ao requerido pelas respectivas qualificagdes ou habilitacbes profissionais”, que
determinam a identidade do ensino técnico e acentua o dualismo entre educacgao
geral e profissional. Neste documento verifica-se a acentuada dicotomia entre a
educacgao geral e profissional, de um lado, e a solugao para tal separacao através
da elevacao e formacgao cultural dos técnicos, através do ensino basico igual para
todos e no desenvolvimento de competéncias basicas, competéncias profissionais

gerais e de competéncias profissionais especificas de cada habilitagao, de outro.

Segundo o parecer de 16/99 ao referir-se “as competéncias para a
laborabilidade” e a ‘“identidade dos perfis profissionais”, as competéncias gerais
sao compreendidas como conhecimentos e atributos humanos presos a idéia de
polivaléncia, permitindo aos técnicos o acesso a diversos servigos e setores de
uma mesma area profissional e, para tal, devem ser desenvolvidos tanto pelo
ensino médio como pela educacao profissional. As competéncias especificas

determinariam a identidade da profissionalizacdo e seriam determinadas pelas
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habilitacbes profissionais e desenvolvidas exclusivamente durante a educacéo

profissional.

Parte-se, assim, de uma idéia de complementagao entre ensino médio e
educacgao profissional, nos quais, a soma das partes atende a formacéo geral
ampla e a educagédo profissional estreita, formando técnicos competentes e

criticos.

O Parecer de 16/99 estabelece as orientagdes e os principios especificos
que devem nortear a organizagdo da educagao profissional de nivel técnico,
“‘destinada a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculados ou
egressos do ensino médio’. Esse parecer homologa o desenvolvimento das
competéncias especificas, referentes as habilidades por areas “necessarias a
formacao de técnicos de nivel médio inseridos em uma sociedade em mutagao e
ao desenvolvimento de aptidbes a vida produtiva”, pautada no atendimento as
demandas do mercado de trabalho, da sociedade e dos individuos. Neste sentido,
a estrutura da formacao profissional € desenvolver a capacidade do técnico
mantendo-o em atividade produtiva e geradora de renda em contextos
socioecondmicos mutaveis e instaveis, transitando entre variadas atividades
produtivas. Em resumo a idéia de competéncia para a laboralidade implica na
organizagcao de programas que incluam conteudos e meios que favoregcam o
desenvolvimento de capacidades para resolver problemas, tomar decisées e ter

iniciativa e autonomia intelectual.

by

O Parecer 16/99, ao referir-se a “flexibilidade, interdisciplinaridade e
contextualizagdo” para a educagao, aponta para um tratamento interdisciplinar dos
programas formativos como forma de integracdo dos estudos de diferentes
campos, tendo em vista as competéncias a serem desenvolvidas nos cursos. O
Parecer propde a utilizagdo da metodologia de modulos como estratégia de
flexibilizacdo curricular de modo a permitir que a educacéao profissional atenda as
mutaveis demandas das empresas, da sociedade e dos individuos. Dessa forma,
abre-se a possibilidade de variacdo da duragdo dos cursos de educagao

profissional, tendo em vista o perfil de conclusdo que se pretende: as
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competéncias constituidas no ensino médio e as competéncias adquiridas por
outras formas. Garante-se, no entanto, uma carga horaria minima definida para

cada qualificagao ou habilitagcao.

Podemos dizer que a proposta que emana do Parecer 16/99 se coloca na
perspectiva de enfrentamento de alguns problemas observados na educacgao
profissional entendida como aquela voltada unicamente para o fazer, de
orientacao assistencialista e economicista. Neste sentido, o parecer indica as suas
finalidades que se expressam na nog¢ao de competéncia com a qual trabalha,
propondo configurar uma educacédo profissional ajustada a nova realidade
econdmica nacional e internacional, promovendo a competitividade do pais e o
‘desenvolvimento humano”, elevando a qualidade da formagao técnica dos
trabalhadores, ampliando a sua compreensao acerca dos processos produtivos e

atendendo as demandas do mercado de trabalho, da sociedade e dos individuos.

Com a finalidade de tal elevacdo técnica o Parecer 16/99 defende a
flexibilidade pedagodgica e curricular, que “prepare o cidadao para o trabalho com
competéncias mais abrangentes e mais adequadas as demandas de um mercado
em constante mutacdo” e emite um conjunto de diretrizes visando enfrentar o
histérico dualismo da educacdo entre formagao profissional e educagao geral,
“‘produto da sociedade dividida entre elites condutoras e a maioria da populacao”.
Propde superar a concepgao de educagado profissional assistencialista e
economicista, voltada unicamente ao atendimento imediato das demandas do
mercado de trabalho, defendendo a garantia da elevacédo da educagéo geral dos
trabalhadores, capaz de assegurar um tipo de formagao “flexivel” pautada no
atendimento das demandas dos individuos, da sociedade e do mercado, através
de uma organizagao curricular flexivel, pautada na idéia de competéncias por

areas.

Tal flexibilidade pedagdgica, em linhas gerais definida no Parecer 16/99,
apresenta algumas limitagdes que dificultam a realizagdo de suas finalidades. Ao
considerar a formacao profissional apenas a partir daquilo que é util ao sistema

produtivo e ndo daquilo que € necessario a sociedade e a elevacdo da
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compreensdo do trabalhador sobre seu trabalho, descompromete-se com a
construgao do futuro e se conforma com o presente, reforcando as atuais relagdes
sociais de dominacdo e de exploragcdo do trabalho do técnico e dos demais
trabalhadores. Dessa forma apresenta, uma teleologia subordinada as demandas
especificas das empresas, na crenga de que a atual configuragéo societal oferece

condigdes para a constituigao dos sujeitos e para a redugao das desigualdades.

A modulagdo, que sugere como procedimento de organizagao do ensino,
fragmenta o processo formativo através de modulos isolados e mobilizados de
acordo com as necessidades do imediato e, portanto, ndo oferece maiores
possibilidades de assegurar a sequenciacdo logica da formagdo e uma
compreensao global dos processos produtivos.

Dessa forma, pode-se dizer, a educacdo profissional proposta no
documento analisado volta-se para o desenvolvimento do saber fazer usando o
discurso da laboralidade, para jogar sobre o trabalhador a responsabilidade pelo
seu emprego, ou desemprego, escamoteando a responsabilidade do Estado de
desenvolver efetivas politicas de emprego. Desconsidera, portanto, a necessidade
de uma educagao profissional que seja determinada, fundamentalmente, por

finalidades sociais e nao por interesses individuais ou de mercado unicamente.

Concluindo, a nogcdo de competéncia, em seu conteudo assume formas
diferentes da nogao de qualificagdo, traz a relagdo cognitiva que tende a se definir
sobre o modo-de-ser do trabalhador de ser competente e ndo mais sé qualificado.
Essa nocdo indica uma atividade social que transmite e adquire conhecimentos,
comportamentos e atitudes que n&o se limitam a escola, mas que estao
associados a fatos e a mudancgas de niveis sécio-condmicos.

(--.) enquanto atividade social de transmissdo e aquisicdo de
conhecimentos, comportamentos e atitudes que ndo mais se
restringem a escola e esta associada a fatos e mudangas
estruturais e conjunturais nos niveis econémico, politico e
social, entre esses o desemprego e as novas formas de
emprego, face a flexibilizagdo do mercado de trabalho e a
flexibilidade contratual no novo modo de gestdo da méo-de-
obra. (TANGUY, 1997, p. 402).
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Nessa otica, a formacdo do trabalhador passa pelos saberes sociais,
informais, e da experiéncia como um acumulo de conhecimento para o trabalho.

(...) engloba saberes que se referem ndo somente aqueles
diretamente relacionados a tarefa especifica, pois passam a
valer também os saberes sociais, informais, da experiéncia e
tudo o que se constitui em acumulo do trabalhador e que
possa ser mobilizado no exercicio do trabalho, garantindo-
lhe, inclusive, maior versatilidade e flexibilidade no exercicio
de diferentes fungbes postas como necessidades na
dindmica do mercado. A formagdo é compreendida, assim,
como um conjunto de agbes que visam a orientagdo e
integragdo do homem ao contexto social, envolvendo fatos
referentes ao conjunto da vida, a totalidade das relagbes
sociais (TANGUY, 1997, p. 402).

A competéncia, na formacdo do trabalhador, € apontada como uma
categoria que sintetiza as alteragdes necessarias a construgdo do novo perfil de
trabalhador requerido, vindo a desencadear uma diversidade de praticas sociais
que implicam em inumeros saberes, para asseverar a formacédo do trabalhador
(TANGUY, 1997, p. 400).

Consideragoes finais

As “novas” exigéncias para o trabalho indicam uma nova condi¢do para o
trabalhador, que de acordo com Machado (1998) pode ser resumida em: “saberem
gerir sua prépria atividade, seu tempo pessoal e suas capacidades de forma a ser
eficiente na resolugcdo de problemas e imprevistos; exercendo “autonomia”, tendo
em vista o trabalho independente, ndo submetido a supervisao de outros de modo
a tomar decisdes adequadas na hora certa, mostrar flexibilidade e disposi¢ao para
assumir mutacdes e ritmos variados de trabalho aplicando a criatividade na busca
de solugdes novas e desenvolver estratégias de continuo aperfeicoamento”
(MACHADO, 1998, p. 82).

Enfim, essas transformagdes no mundo do trabalho, no mundo empresarial
e as novas politicas educacionais revelam no bojo desse “novo” processo
produtivo, uma dificuldade acentuada de organizagao dos trabalhadores e a sua

precarizacao.
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O trabalho como um instrumento da auto-realizagdo do homem, vem
perdendo ainda mais a sua potencialidade e vem assumindo novas caracteristicas
em que o trabalhador passa a ser dirigido por “novas” finalidades produtivas, no
que se refere a sua qualificagdo e competéncias. Nestas novas formas o que esta
em jogo nao € a agao do homem e sua humanidade, nem tampouco a sua agao

social, mas a sua relacéo de troca.

Nesse processo de mercantilizacdo, a escola tende a ser cada vez mais
"privatizada" em seus principios e metas, direcionando-se para o mercado,
estabelecendo objetivos profissionais para as pessoas, sufocando seus sonhos
em fungdo dos ditames do mercado, acirrando a competicdo e o aumento do

desemprego, violentando os anseios dos seres humanos.

O neoliberalismo, ideologia que procura responder a crise do estado
nacional, ocasionada pela interligacdo crescente das economias das nagdes
industrializadas, por meio do comércio e das novas tecnologias, insiste no papel
estratégico da educacéao para a preparagao da mao-de-obra para o mercado. Mas
nao se pode esquecer que se torna hegemdnico num momento em que a
revolugéo tecnoldgica contribui para o desemprego estrutural. Apresenta-se como
uma ideologia progressista da agao, confiante na méo cega do mercado e nos
novos conceitos de gerenciamento empresarial reduzindo os problemas sociais e

politicos a uma questao técnica de gestao.

Ainda que, esteja havendo modificagbes, no ambito da sociedade através
das armas ideoldgicas fundadas pelo neoliberalismo constatamos um terreno fértil
encontrado na sociedade civil', que vem sendo uma esfera contraditéria de lutas,
de guerra de posicdes e de intensa disputa pela hegemonia entre diferentes

grupos séciopoliticos.

1A exemplo, o projeto organizados pela sociedade civil, articulado ao Férum de Defesa pela Escola Publica ue propde a criagéo de um escola
. ) . e ~ . a . . . > . .
basica unitaria que articule a unificagao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, ou seja, uma escola que pelo reconhecimento da sociedade

contemporanea, exige um novo principio educativo.
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