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EDITORIAL

A Revista Intellectus, publicacao digital do Grupo Polis Educacional vem
se, consolidando, agora no quinto ano de sua existéncia, como um instrumento
valioso de divulgagdo do conhecimento cientifico produzido pelos seus
docentes e, também, por outros colaboradores interessados em prover a

comunidade com temas de relevancia.

Esta edicdo contempla a area tematica de Educacado e Ensino. As
demais areas da revista sdo: Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, Ciéncias Sociais
Aplicadas, e Saude.

O primeiro artigo, de Vanessa Regina de Oliveira Martins e Rita de
Cassia Floriano, trata da Educacao de Surdos e Libras: possiveis caminhos
para a inclusao na Universidade. O segundo artigo, de Valéria Bastelli
Pagnan, aborda a Docéncia na Sociedade do Conhecimento e a
Perspectiva Interdisciplinar. Em seguida, Maria Alice M. Passarelli discute o
Gestor e seus Desafios na Construcao da Escola Democratica.

No quarto artigo, Angelo Diniz e Beatriz Leme Passos Carvalho abordam
a Pedagogia do Esporte e a Educacao Fisica Escolar. O artigo seguinte, de
Alzenir Oliveira de Souza, Eliana David Ledo, Marcelo Tomaz da Silva e Maria
Angela Lourenconi, avalia a Inclusdo Digital — a utilizacdo de software livre
na alfabetizacdao de surdos. No sexto artigop Emerson Roberto de Oliveira
Sitta discute o Processo de Desconfianca na Leitura. Finalmente, no sétimo
artigo, Alessando Moraes, Adriele Tejero e Silene Oliveira abordam o Perfil
Académico de Enfermagem e suas expectativas para o exercicio da
profissao.
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A DOCENCIA NA SOCIEDADE DO CONHECIMENTO E A PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR

Teaching in the Knowledge Society and the interdisciplinary perspective

Valéria Bastelli PAGNAN
Faculdade de Jaguarilina

Resumo: Partindo do pressuposto de que interdisciplinaridade € um conceito
em construcao, o objetivo deste artigo € apontar algumas das significacoes ja
construidas em torno do termo para depois contextualiza-lo dentro da atividade
docente que se desenvolve na sociedade do conhecimento.

Palavras-chave: docéncia; interdisciplinaridade; sociedade do conhecimento.

Abstract: Assuming that interdisciplinarity is a concept in process, the objective
of this article is to point out some of the meanings already built about this word
in order to contextualize it inside the teaching activity in the knowledge society.
Keywords: teaching; interdisciplinarity; knowledge society.

INTRODUCAO

Surgido em meados de 1960, na Europa, 0 movimento da
interdisciplinaridade o qual representava naquele momento uma reacao contra
a especializacao e fragmentacao do conhecimento. As reivindicacbes de parte
de professores e alunos eram a favor de uma nova forma de conceber o ensino
e a pesquisa, sem adotar um conhecimento fragmentado e desconectado do
cotidiano e organizacdées curriculares que privilegiavam a especializacéao
(SIQUEIRA, 2001).

Em meados da década de 1970, um dos primeiros autores a refletir
sobre o termo interdisciplinaridade no Brasil foi Hilton Japiassu, em seu livro
“Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”. A obra indicava que a
interdisciplinaridade ou o espaco interdisciplinar “devera ser procurado na
negacao e na superacao das fronteiras disciplinares”. (1976, p.74-75).

Apresentado como um desafio e uma proposta inovadora para o ensino,
como uma solugdo para combater a fragmentacdo do saber, o enfoque

interdisciplinar manifestou-se como uma contribuicdo para a reflexdo e o
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encaminhamento de solucado as dificuldades relacionadas a pesquisa e ao

ensino.

Hoje, interdisciplinaridade ndo é um termo com significado unico. Dentre
as diferentes interpretacdes, verifica-se em todas elas, mesmo que
implicitamente, uma nova postura diante do conhecimento, uma mudanca de

atitude em busca da unidade do pensamento.

Entre os inUmeros autores que estudam o tema, selecionamos alguns
que se destacam quer pelo pioneirismo da discussdo, quer pelo

aprofundamento dado.

lvani Fazenda é autora das mais conhecidas nesta area. Para ela,
interdisciplinaridade “é uma relacao de reciprocidade, de mutualidade, um
regime de co-propriedade que iria possibilitar o dialogo entre os interessados”
(1979, p.39). Um trabalho que se constitua interdisciplinar necessita de uma
equipe engajada que possa dialogar e contribuir com informacdes acerca dos
diferentes conteudos das disciplinas e presume uma reciprocidade entre seus
participantes. Neste sentido “um trabalho interdisciplinar depende basicamente
de uma atitude” ou de varias atitudes. (idem, p. 39).

Segundo a autora, os mais significativos avangcos nessa direcdo podem

ser expressos nas constatagdes abaixo:

a) a interdisciplinaridade ndo € categoria de conhecimento, mas de
acao.
b) a interdisciplinaridade conduz a um exercicio de conhecimento: o

perguntar e o duvidar.

c) a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das
proprias disciplinas.

Tais afirmacdes permitem situar o tema na perspectiva da pratica, no
exercicio do fazer cientifico que leva ao questionamento, a formular novos
roteiros e interfaces tdo necessarios hoje aos alunos que pouco sao

estimulados a desenvolver o pensamento critico.
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Outra autora que tem se dedicado a esta discussao é Heloisa Lick., de
gquem destacamos a obra Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos teorico-
metodoldgicos. Segundo ela, a interdisciplinaridade pressupbée mais que a

interacdo entre duas ou mais disciplinas:

(...) a interdisciplinaridade pretende superar a fragmentacdo do
conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto
para que se estabeleca coeréncia na articulacdo dos
conhecimentos (...) Alias, essa consciéncia ndo se restringe
apenas ao ensino. Ela se manifesta nas mduiltiplas areas de
atuacdo humana. (2007, p. 14.)

Sua percepcao, além de destacar, como ja havia feito Japiassu, a
necessidade de congregar o conhecimento e nao de fragmenta-lo, traz a tona
uma idéia fundamental para essa discussdo sobre a interdisciplinaridade
situando-a na sociedade do conhecimento. Atualmente, vive-se um momento
social em que sao tantas as informacdes, que se nao for estabelecido um modo
de pensar interdisciplinar, articulando conhecimentos, ficaremos sendo com um
bom numero de informacdes “desparceiradas”. A metafora da parceria parece
bastante apropriada no contexto da educacédo, ja que sem parcerias nao ha

como criar a categoria de agao interdisciplinar, como defende Fazenda.

A pesquisadora Olga Pombo, da Universidade de Lisboa, no texto
“Praticas Interdisciplinares” acredita, como o0s autores anteriores, que
interdisciplinaridade existe sobretudo como pratica. Sua discussao mostra que
a proliferacao de estudos descritivos de modalidades de trabalho e formas de
organizagdo interdisciplinar na investigacao cientifica que se tem verificado
comprovam que € ao nivel da producdo em regime interdisciplinar dos
diferentes  conhecimentos  cientificos que a interdisciplinaridade
verdadeiramente se joga. Na auséncia de um programa teorico unificado do
que poderia ser a interdisciplinaridade, de uma determinacao rigorosa do que
ela seja enquanto modo de investigacdo, a realidade da interdisciplinaridade
oscila entre dois extremos. Uma versao instrumental instaurada pela
complexidade do "objeto" e uma versdo processual, versdo na qual a
colaboragédo entre investigadores de diferentes disciplinas é, por assim dizer,
prévia a emergéncia dos préprios objetos complexos e requerida pela vontade

interdisciplinar que anima as "instituicbes" que Ihe ddo enquadramento.
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Outra caracteristica deste conceito € a implicacao permanente de uma
tensdo entre o genérico e o especifico, conforme aponta o estudioso Flavio B.
Siebeneichler, da Universidade Gama Filho:

Ela (a interdisciplinaridade) é antes de tudo uma perspectiva e
uma exigéncia que se coloca no dmbito de um determinado
tipo de processo. Ela tem basicamente a ver com a procura de
um equilibrio entre a analise fragmentada e a sintese
simplificadora. Entre especializagdo e saber geral, entre o
saber especializado do cientista, do expert e o saber do
filésofo. (Siebeneichler ,1989,p.156)

Por ultimo, destacam-se as consideracoes feitas por Jantsch e Bianchetti
(1995). Apontam os autores que as analises sobre o interdisciplinar se
diferenciam muito entre si, envolvendo tanto a questao das naturezas das falas
quanto as visées dos sujeitos que falam, para elencar os elementos centrais

deste conceito tao fluido.

Primeiramente, defendem que a interdisciplinaridade deve ser pensada a
partir de uma totalidade histérica, pois ndo se pode considerar a
interdisciplinaridade separada do modo de produgcéao em vigor (nem mesmo dos
modos ja superados), ja que este demanda determinada producdo de
conhecimento e de tecnologia. Sendo assim, a tdo almejada
interdisciplinaridade é hoje uma imposig&o da atual materialidade histérica:

(...)Possibilita-se assim, a nosso ver, o conceito marxista de
homem omnilateral, vemos hoje o grande capital demandar
sistematicamente trabalhadores menos parciais. O trabalhador
parcial, superespecializado, esta perdendo espaco para aquele
capaz de projetar, executar e avaliar. (Jantsch e Bianchetti, p.
196)
Por outro lado, consideram necessario examinar a natureza dos objetos
ou problemas. Ha objetos que s6 sdo esgotados com uma busca
interdisciplinar, enquanto outros aprofundam o conhecimento quando tratados

no limite das especificidades.

Soma-se a isso o fato de que a historicidade e a natureza dos objetos
nao permitem reduzir a interdisciplinaridade a vontade de alguém, pois sua

epistemologia ndo tem seu eixo na vontade.
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Como ultimo elemento, apontam os autores que a interdisciplinaridade
exige um refazer, um reconstruir e reestruturar de qualquer instituicao
universitaria. A historicidade exige das universidades mais atuacdo na pesquisa
e realizacdo de projetos interdisciplinares, uma vez que a maioria dos
problemas do contexto em que se inserem pode ser superada num esforco

interdisciplinar.

Os significados aqui apresentados permitem compreender que as
discussbes em torno do tema s&o procedentes diante do quadro de
organizacdo académica atual, pois valorizam praticas importantes como a
articulacdo do conhecimento, o questionamento do sujeito, a superacédo da

fragmentacgao curricular e a sua autonomia.

o FAZER DOCENTE PAUTADO NO CONCEITO DE
INTERDISCIPLINARIDADE E A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

Algumas ac¢oes pedagogicas

Considerando que as disciplinas escolares ainda resultam de recortes e
selegdes arbitrarios, historicamente constituidos, expressdes de interesses e
revelagbes de poder, ao sistematizar o ensino do conhecimento, os curriculos
escolares ainda se estruturam fragmentariamente e muitas vezes seus
conteldos sado de pouca relevancia para os alunos, que ndao véem neles um

sentido.

A interdisciplinaridade visa a garantir a constru¢do de um conhecimento
globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar
conteudos nado seria suficiente. Seria preciso uma postura interdisciplinar.
Atitude de busca, envolvimento, compromisso, reciprocidade diante do

conhecimento.

Varias iniciativas de articulagdo dos conhecimentos escolares tém sido
realizadas. E importante deixar claro que a pratica docente, ao adotar a
interdisciplinaridade como metodologia do desenvolvimento do curriculo
escolar, ndo significa o abandono das disciplinas nem supde para o professor
uma pluri-especializagdo com o risco da superficialidade. Para maior
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consciéncia da realidade, para que os fenOmenos complexos sejam
observados, vistos, entendidos e descritos torna-se cada vez mais importante a
confrontacdo de olhares plurais na observagédo da situacdo de aprendizagem.

Dai a necessidade de um trabalho realmente de integracao.

Um dos modelos de integracao disciplinar é aquele em que o curriculo
se constitui ou se desenvolve em uma série de projetos que problematizam

temas da sociedade, que tenham interesse para o grupo.

Nos projetos educacionais, segundo o Programa de Educacéo
Continuada do Instituto Paulo Freire, a interdisciplinaridade se baseia em
alguns principios, entre eles:

12. Na nocéao de tempo: o aluno ndo tem tempo certo para aprender. Nao
existe data marcada para aprender. Ele aprende a toda hora e nao
apenas na sala de aula.

2°. Na crenca de que € o individuo que aprende. Entdo, é preciso
ensinar a aprender, a estudar etc. ao individuo e ndo a um coletivo
amorfo. Portanto, uma relacédo direta e pessoal com a aquisicdo do
saber.

3% Embora apreendido individualmente, o conhecimento é uma
totalidade. O todo é formado pelas partes, mas nao é apenas a soma

das partes. E maior que as partes.

42, A crianca, o jovem e 0 adulto aprendem quando tém um projeto de
vida e o conteudo do ensino é significativo para eles no interior desse
projeto. Aprendemos quando nos envolvemos com emogao e razao
no processo de reproducdo e criacdo do conhecimento. A biografia
do aluno é, portanto, a base do seu projeto de vida e de aquisicao do

conhecimento e de atitudes novas.
Sendo assim, a metodologia de trabalho interdisciplinar implica:

¢, integragéo de conteudos;
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2°. passar de uma concepcgao fragmentaria para uma concepg¢ao unitaria

do conhecimento;

w
=)

. ensino-aprendizagem centrado numa visdo de que aprendemos ao

longo de toda a vida.

Outro ponto a ser discutido sdao os modelos pedagdgicos que tém

orientado a atividade docente.

Sommerman (2005) descreve trés modelos que se configuram a partir
de um triangulo pedagdgico, proposto por Houssaye, cujos vértices

representam os professores, 0s alunos e o saber.

O modelo A esta centrado na relacdo Professores-Saber e na
transmissdo desse saber estruturado pelos professores gerando um processo

pedagdgico que privilegia o ensino (processo ensinar).

O modelo B centra-se na relacdo Professores-Alunos gerando um
processo pedagogico que privilegia a socializacdo e a formagdo (processo

formar)

O modelo C, centrado na relacdo Alunos-Saber, gera um processo

pedagdgico que privilegia a aprendizagem (processo aprender).

Antes se pensava que para uma boa pedagogia bastava o professor
conhecer muito bem seu assunto e transmiti-lo com clareza. Assim se pensava
no final do século XIX e inicio do século XX, era a pedagogia apoiada em uma
epistemologia positivista e behaviorista, conforme o modelo A. Depois
valorizou-se a qualidade da relacdo professor-aluno, pois acreditava-se que
isso era o suficiente para o aluno aprender, conforme o modelo B. Este esteve
muito presente nos movimentos da Escola Nova, que envolvia perspectivas
pedagdgicas diferentes, as quais confrontavam o modelo classico A. Outra
corrente na pedagogia logo percebeu que havia necessidade de uma relacao
direta entre o0 aluno e o saber, afirmando ser esta a Unica relagdo realmente

importante, pois se apoiava nas teorias construtivistas.
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Segundo Névoa (apud Sommerman, 2005), com as novas tecnologias
da computacao, o modelo pedagdgico atual tende a consolidar o eixo Saber-
Alunos, o que excluiria o eixo Professores. Contudo, segundo o proprio
Houssaye, para que haja situacao pedagodgica, os trés pélos tém de estar

sempre em jogo.

Para o processo pedagdgico caminhar na direcao transdisciplinar,
Professores e Alunos devem ser considerados em seus diferentes niveis
ontolégicos (corporal, emocional, espiritual), cognitivo-perceptivos (intuitivo,
intelectivo, contemplativo); o pélo do Saber deve ser considerado em seus
diferentes aspectos: saber saber (disciplinar), saber fazer (competéncias e
multidisciplinar) e saber ser (transdisciplinar). Quanto mais transdisciplinar for a
pratica pedagdgica, mais avancara nos conhecimentos disciplinares,

multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares.
As questoes do docente

Tendo diante de si um mundo que demanda dele algo mais complexo do
que aquilo a que ele estava habituado, o professor enfrenta hoje um processo
de ensino peculiar. Neste sentido, as indagacdes levantadas por Rios (2006) —
“Como ser professor neste mundo? Como fazer o exercicio da docéncia? Que
recursos usar para atender as demandas que se colocam?’ - sugerem que O
professor deve recolocar-se perguntas classicas e fazer criticamente novas
perguntas para que encontre, se ndo a resposta, ao menos, um caminho sobre
as novas demandas que lhe desafiam, configuradas como a superagcdo da
fragmentacdo (do conhecimento, da comunicacdo, das relagbes, como a
percepcao clara das diferencas dos saberes e praticas para a realizacao de
um trabalho interdisciplinar (que nao seja a simples jungdo de disciplinas), e
como a articulacao das capacidades com a intervencao na realidade. Dito de

outra maneira,

E evidente que hoje ha diversas demandas para a educacéo.
Algumas dessas demandas vém do mundo do trabalho e
outras do préprio campo da educacdo, mas o que ha de
comum é a necessidade de que a educacdo escolar contribua
para o desenvolvimento dos alunos como sujeitos pensantes
criticos.(FREITAS, 2005, p.236)
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Neste momento de crise paradigmatica, em que o cogito cartesiano
“Penso, logo existo”, caracteristico da Modernidade, convive com a principal
questdo da Pés Modernidade — “Sera?”, uma pergunta fundamental que se
coloca diante do pessimismo de muitos ou da descrenga de alguns na
Educacao é: “Por que pensar?”.

O sociblogo portugués Boaventura de Sousa Santos (apud FREITAS,
2005, p.224) responde:

a) as condicoes que destroem a capacidade ou a disposicdo de pensar

também destroem a vida, a qualidade de vida, a felicidade;
b) nao podemos confiar em quem pensa por nos;
c) nem tudo estd pensado;
d) pensar nao é tudo;

e) nem sempre as agdes lucidas conduzem a resultados lucidos.

Em sintese, a resposta indica para uma educacgédo para o pensar, que
nao se deve ignorar sob o risco de empreender o0 processo de ensino pautado

no conhecimento como forma de regulacédo e ndo de emancipagao.
O ensino na sociedade do conhecimento

Fruto de preocupacdo por parte de organismos internacionais como a
UNESCO, a andlise da educacado do futuro teve na obra Os sete saberes
necessarios a educacdo do futuro, de Edgar Morin, uma discussao inicial e

norteadora.

Para Morin (2001), a politica pedagdgica precisa converter-se em um
instrumento que conduza o estudante a um didlogo criativo com as duvidas e
interrogacées do nosso tempo, condicdo necessaria para uma formacao
cidada. Para isso, € necessaria a educacdo do futuro uma série de
fundamentos: aprender que o conhecimento passa pelo erro e pela ilusao;
aprender os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condicao

humana, isto €, conhecer o humano é situa-lo no universo; ensinar a identidade
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terrena, ou seja, aprender a estar aqui significa aprender a viver, a dividir, a
comunicar, a comungar; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao, Como
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade; ensinar a ética do

género humano.

Todos os esforcos de compreensdo devem-se ao fato de que a
sociedade do conhecimento requer uma nova leitura do mundo, porém a

dificuldade esta em abandonar os velhos conceitos e paradigmas.
A caracterizagdo da sociedade do conhecimento revela que:

(...) num mundo marcado por crise de valores, crise social,
crise moral, a sociedade transformou-se em uma sociedade
banco de dados, tamanho é o volume de informagbes que nao
instrumentam nem ajudam o individuo de um modo natural. O
interesse é transformar um dado em uma informacdo e
informacdo € diferente de educacdo e € menos que
conhecimento. Conhecimento é falar de teoria, de
compreensédo. (NORONHA, 2002, p. 115)
Neste sentido, é preciso filtrar o discurso da multiplicidade de fontes de
informacdo, da diversidade de vozes, dos inumeros bancos de dados,
organizando. E preciso situar a educacgdo dentro deste contexto através de

praticas que privilegiem o saber-saber, o saber-fazer, o saber-ser.

Na andlise de Hargreaves (2004), em obra que situa a educacao no que
ele denomina “Era da Inseguranca”, estamos vivendo um momento de
definicbes na qual os limites da padronizacdo devem ser ultrapassados para
que ensinar estimule e floresca a partir de criatividade, flexibilidade, solucao de
problemas, inventividade, inteligéncia coletiva, confianca profissional,
disposicdo para o risco, aperfeicoamento permanente. Para ele, o problema
nao sao os méritos desses componentes, mas simplesmente como coloca-los

em pratica.

Alinhado a este pensamento, Beluzzo (2004) defende que educar sob
este novo cenario significa incentivar a autonomia individual e a solidariedade,
prevenir insucessos e lutar contra as desigualdades, favorecer o ensino
experimental e o espirito cientifico, abrir novos horizontes, aliando a
compreensao das origens e raizes a identidade da inovagdo cientifica e
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tecnologica, condicdes essenciais a mudanca orientada para um

desenvolvimento humano integral.
CONSIDERACOES FINAIS

A acdo pedagdgica através da interdisciplinaridade aponta para a
construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito
social. O seu objetivo tornou-se a experimentacdo da vivéncia de uma
realidade global, que se insere nas experiéncias cotidianas do aluno, do
professor e do povo e que, na teoria positivista era compartimentada e
fragmentada. Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola comunidade,
meio-ambiente etc. tornou-se, nos dltimos anos, o objetivo da
interdisciplinaridade que se traduz, na pratica, por um trabalho coletivo e
solidario na organizacao da escola. Um projeto interdisciplinar de educacao
devera ser marcado por uma visdo geral da educacdao, num sentido
progressista e libertador.

Entretanto, o saber escolar ainda ndo se desvinculou da linearidade e da
hierarquia. O curriculo que é proposto mantém a identificacdo com a disciplina,
ndo ultrapassando suas fronteiras. Nao foi superado ainda o modelo de
conhecimento tido como "arvore", com a pressuposi¢cdo de um caminho Unico
para o saber e remetendo-nos a idéia de "subir", chegar ao "topo" do

conhecimento.

O importante a ressaltar € que o conhecimento ndo pode estar
desvinculado da pratica/acdo, para que o saber ndo seja algo desconexo da
realidade, mas que parta dela e volte a ela para resolver questdes do cotidiano.
A pratica, contudo, ndo se reduz a um conjunto de procedimentos ou receitas,
nem tampouco pode se limitar a execu¢do de conhecimentos pré-fabricados.

Ela amplia as perspectivas do possivel, aceita o devir e a diferenca.

Estes pontos indicam que muito se deve caminhar para uma
compreensao mais clara do que seja interdisciplinaridade no ensino escolar. Ao
mesmo tempo, carecemos de uma quantidade bem maior de estudos e

pesquisas que enveredem por programas ou projetos de cunho interdisciplinar
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implementado em situagdes reais de ensino formal. Sao inegaveis as
contribuicbes que estes trabalhos poderdo trazer para a formagcdo dos
professores, para a organizacao do tempo e do espaco escolar, para as

necessarias mudancas do curriculo, entre outros aspectos.

As reflexdes aqui realizadas indicam que o tema interdisciplinaridade,
consideradas as condicdes histéricas, é constantemente ressignificado, e que
as aparentes diferencas nas definicées e a¢des que o tem cercado escondem
um grande e similar esforco por parte de instituicdes e pessoas de apropriar-se
desta perspectiva de entendimento da prépria realidade em que estao inseridos
e da pratica de ensino e pesquisa. Fica registrada a necessidade da duvida e
do questionamento tdo antigos na histéria humana e tao cheios de incertezas

como 0s novos horizontes p6s-modernos.
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O GESTOR E SEUS DESAFIOS NA CONSTRUCAO DA ESCOLA
DEMOCRATICA

The manager and its challenges in democratic school building

Maria Alice M. PASSARELLI
Faculdade de Tecnologia César Lattes

Resumo: A escola se caracteriza como um espago de diversidade, onde
convergem diferentes meios sociais, que trazem diferentes valores expressos
nas atitudes e nos comportamentos das pessoas que sao parte integrante dela.
Nesse espirito, o vinculo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
sociais, sdo condi¢cdes para o alcance das finalidades da educacdo. O papel
dos gestores na construgdo de uma escola de qualidade é de fundamental
importancia e esse trabalho ndo pode ser apenas dele. A sociedade como
parceira da escola deve ter uma acao significativa nesse processo, para que
num trabalho coletivo, possam juntar forcas e proceder as mudancas
necessarias para a promocao de uma educacao de qualidade. Hoje, mais do
gue nunca, a comunidade deve estar envolvida nas atividades escolares e o
diretor deve buscar procedimentos que promovam o envolvimento, o
comprometimento e a participacdo das pessoas. E importante avaliar a pratica
da gestdao democratica e os beneficios que pode trazer para uma educacao de
qualidade. A participacao proporciona mudangas significativas na vida das
pessoas, na medida em que elas passam a se interessar e se sentir
responsaveis por tudo que representa interesse comum. O objetivo geral deste
trabalho é contribuir para a reflexao sobre os desafios, as possibilidades e as
vantagens que se encontra dentro numa gestao escolar democrética.
Palavras-chave: gestdo democrética; educacgéo; cidadania.

Abstract: The school is characterized as an area of diversity, which converge
various social media, bringing in their day-to-day values expressed in behavior
and attitudes of people who are part of it. Similarly, the link between education,
work and social practices, are prerequisite for achieving the goals of national
education. The role of managers in the construction of a school quality is of
fundamental importance and this work can not be just him. The company as a
partner of the school should have a significant share in this process, to a
collective work, can join forces and make the necessary changes. Today, more
than ever, the community must be involved in school activities and the director
must find procedures that promote the involvement, commitment and
participation of people. It is important to evaluate the importance of the practice
of democratic management and the benefits it can bring to a quality education.
Participation provides significant changes in people's lives, as they will be
interested and feel responsible for everything that represents the common
interest. The aim of this work is to contribute to the reflection on the challenges,
opportunities and benefits that is within a democratic school management.
Keywords: democratic management, education, citizenship.
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INTRODUCAO

Estamos em um tempo em que o sentido da palavra democracia tem
uma importancia reconhecida por todos. Os desafios para envolver, articular e
promover a agao de pessoas nos processos democraticos de participacdo sao
semelhantes na sociedade e nas escolas.

O artigo estuda os fundamentos legais dos processos de gestao
democratica e ajuda compreender que, para que a lei seja cumprida, nossas
acoes sao importantes dentro deste processo. A teoria se baseou na
Constituicao Brasileira de 1988 e na LDB de 1996. Descreve também a gestéo
democratica e seus objetivos com contribuicbes de Delval (2003) e Davis &
Grosbaum (2001). Fala do papel do diretor da escola dentro da gestédo
participativa de acordo com Carmo (2000), e Paro (1996). Demonstra os
conceitos sobre a educacao e os caminhos percorridos até hoje, os chamados
direitos de cidadania; os valores humanos da educacdo e a importancia de se
encontrar idéias que guiem o processo educativo. Finalmente fala dos
beneficios, tanto para comunidade quanto para escola, que se pode alcancgar
quando se tem uma gestao participativa.

A gestdo democratica participativa constitui um modo proprio de
organizacao e funcionamento das escolas publicas. Isso as diferencia, pois
nela as experiéncias educativas envolvem necessariamente o exercicio da

cidadania.

Alunos, pais, professores, funcionarios e membros da comunidade, ao
participarem da vida escolar, educam e sao educados na construcdo de um

bem publico comum.

O processo educacional deve estar permeado por mecanismos
democraticos. Nao é apenas a escola que tem de ser democrética; ndo se
pode cobrar apenas da escola uma pratica democratica. Cabe também ao
sistema de ensino estabelecer condi¢cdes para o exercicio da democracia.
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A LEGISLACAO E A GESTAO DEMOCRATICA

A constituicdo Federal de 1988, em seu inciso IV do artigo 206, torna
legal e obrigatéria a Gestdo Democratica do Ensino Publico e relaciona os
principios a serem observados na gestdo das escolas:

I. igualdade de condicoes para o0 acesso e permanéncia na
escola;

II. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

pensamento, a arte e o saber;

[ll. pluralismo de idéias e de concepcoes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

V. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V. valorizagédo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso
salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso

publico de provas e titulos;
VI. gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII. garantia de padrdo de qualidade.
Também a LDB 9394/96, em seu artigo 14 diz:

Os Sistemas de Ensino definirdo as normas da Gestao
Democratica do ensino publico na Educacgéo Basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme o0s seguintes
principios:

| — participagcdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo
do projeto pedagdgico da escola;

Il — participagdo das comunidades escolares ou equivalentes.

Dessa forma, a Gestdo Democratica do Ensino deveria ser uma pratica
concreta, pois legalmente ja esta instituida ha muito tempo. O que ocorre, na
verdade, é que apesar de legal, ela ainda nao é uma pratica nas escolas, pelo

menos ndo o é na sua esséncia.
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Em outros artigos da LDB 9394/96 se pode observar a grande amplitude
estabelecida para que cada Sistema de Ensino defina normas para a Gestao
Democratica do Ensino na Rede Publica em Educacdo. Além disso, esses
artigos garantem que cada estabelecimento de ensino tera assegurado um
grau de autonomia pedagdgico-administrativa e de gestdo financeira, dentro
dos parametros gerais do Direito Financeiro Publico e das demais normas
baixadas.

Azanha (1994) assinala que:

O fundamento da autonomia das escolas na exigéncia de que
toda acdo educativa ndo se restrinja apenas ao cumprimento
de calendario e tarefas designadas pelos orgaos superiores e
externos a instituicdo, mas que se deixe levar pelos objetivos
educacionais e valores ligados a eles, a fim de que possam
definir as responsabilidades dentro do ambito da escola
(AZANHA, 1994, p 28).

Isto se traduz em permitir a autonomia de decisao dos diferentes érgaos
internos® que compdem a escola, em entender suas responsabilidades como
algo que comeca num planejamento eficiente, orientado por valores comuns

aos sujeitos que dela participam rumo a concretizacdo de objetivos

imprescindiveis ao aluno.

Cada escola, desta forma, corrige seus préprios erros. E na pessoa do
gestor que a autoridade comunitaria e escolar se dilui mutuamente, tornando-
se um corpo Unico conhecido por escola. Segundo Dias (1997):

Houve época em que a escola podia fechar-se para a
comunidade e, ainda assim, continuar funcionando com
razodvel grau de aceitacdo. Era a época em que a escola
constituia, na expressao de Anisio Teixeira, um clube fechado,
em que o0s professores recusavam o dialogo com os pais de
alunos por entenderem que a presenca deles na escola apenas
servia para tumultuar o trabalho, sem nada trazer de positivo.

8 Entende-se por estes 6rgaos, a comunidade, os alunos, os pais, 0s professores, o gestor e
equipe escolar.
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A grande contribuicdo da atualidade para o processo educacional vem
com a compreensdo de que o0s objetivos buscados pela instituicdo escolar nao
se esgotam em seus muros, mas iniciam-se e circundam uma realidade mais
ampla, que inclui a comunidade da qual a escola faz parte e a sociedade como
um todo.

Esta € a compreensao da escola e de sua dialética — transformar e ser
transformada dentro de um contexto mais amplo, que nao envolve somente 0s
aspectos educacionais, mas também o0s sociais, econémicos, culturais e de
relacdo de exploracdo do homem pelo homem, para obtencdo do capital. A
escola deve desempenhar o papel a ela reservado na constituicdo da
verdadeira cidadania, dentro do mundo globalizado que se faz presente na
atualidade.

Se for da sociedade que vem o aluno, se for para a sociedade que ele
vai ao final de seus estudos e, se for a sociedade que se localizam aluno e
escola durante o processo educacional, ndo ha porque omitir da escola as

idéias da pratica social, que podem alimentar muito mais a pratica educativa.

E verdade que alguns avancos ja se podem observar, pois o fato de se
instalar a discussdo € um indicio do caminho a ser percorrido e € também a
certeza de que novos ideais se formam com a participagdo de cada segmento

no didlogo e na busca de novos horizontes.

Os sete principios estabelecidos no artigo 206 da Constituicdo e citados
anteriormente dependem de nossas acdes cotidianas para se tornarem

realidade.
A DEMOCRACIA E A GESTAO DEMOCRATICA

A implantacdo de uma Gestao Democratica requer, antes de tudo, que
se conceitue o que realmente significa o termo DEMOCRACIA. Segundo JUAN
DELVAL (2003):

Um dos maiores avancgos sociais obtidos nos ultimos séculos
nos paises mais prosperos, aos quais também aspiram
somarem-se muitos outros paises, esta a capacidade de

ISSN 1679-8902 39



Intellectus Ano V| Ne7

participagcao dos individuos na vida politica e social, que tem se
manifestado nas tentativas de implantacdo de sociedades
democraticas e igualitarias. A democracia ndo consiste apenas
em que o0s cidaddos possam eleger seus dirigentes ou
representantes politicos, ou que tenham um tratamento
igualitario, mas também em que sejam individuos auténomos,
capazes de analisar racionalmente as situagbes sociais,
compara-las de forma critica e escolher entre elas as mais
favoraveis tanto para o préprio bem-estar quanto para o bem-
estar de todos.

A democracia procura converter-se ndo em uma forma de
governo politico, mas também em uma forma de vida. E um
modo de funcionamento da vida social, mas também de
conteudos e valores. Contudo, a democracia nao é um estado,
e sim um ideal para o qual se caminha — por isso, podemos
falar de sociedades mais ou menos democraticas.

A democracia esta diretamente relacionada a educacio, pois
nao é possivel que os cidaddos exercam suas competéncias e
reclamem seus direitos de uma maneira completa e satisfatoria
se ndo tém a capacidade de escolher e de decidir com
fundamento entre diferentes concepgdes contrapostas.

Uma sociedade ignorante € uma sociedade facilmente
manipulavel. Nesse sentido, a escola poderia dar uma
contribuigdo importante ao funcionamento democratico de uma
sociedade, ndo apenas elevando o nivel de instrucdo dos
individuos, como também os preparando para participar
ativamente de uma vida democratica.

Uma educacdo democratica deve estar necessariamente
relacionada a conteudos educativos determinados, mas,
sobretudo a uma forma de funcionamento das instituicbes

7

escolares, porque a democracia ndo € um conjunto de
conhecimentos: é, antes de tudo, uma pratica.

Portanto, é a partir desta definicdo que se pretende desenvolver
algumas reflexdes buscando vencer os desafios que a implantagdo de uma
gestdo democratica impde, visto que ardua € a luta para enfrenta-los, uma vez
que requer mais que conhecimentos tedricos e praticos, mas também uma

revisdo dos conceitos e preconceitos.

A gestao escolar, numa perspectiva democratica, tem caracteristicas e
exigéncias préprias. Para efetiva-la, devemos observar procedimentos que
promovam o envolvimento, o comprometimento e a participacdo das pessoas.
Torna-se necessario exercer fungdes que fortalecem a presenca e a atuacao

das pessoas envolvidas.
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O modo democratico de gestao abrange o exercicio do poder, incluindo
0s processos de planejamento, a tomada de decisdes e a avaliacdo dos
resultados alcancados. Trata-se, portanto, de fortalecer procedimentos de
participacdo das comunidades escolar e local no governo da escola,
descentralizando os processos de decisao e dividindo responsabilidades.

Nas escolas e nos sistemas de ensino, a gestdo democratica tem por
objetivo envolver todos os segmentos interessados na construcao de propostas
coletivas de educacao. Nessa oOtica, os processos de gestdo da escola vao
além da gestdao administrativa. Esses processos procuram estimular a
participacdo de diferentes pessoas e articular aspectos financeiros,
pedagdgicos e administrativos para atingir um objetivo especifico: promover
uma educacdo de qualidade “que abranja os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da

sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (LDB, n°. 9.394/96, art. 19).
Segundo Davis & Grosbaum, (2001):

A democracia supbe a convivéncia e o didlogo entre pessoas
que pensam de modo diferente e querem coisas distintas. O
aprendizado democratico implica a capacidade de discutir,
elaborar e aceitar regras coletivamente, assim como a
superagdo de obstaculos e divergéncias, por meio do dialogo.
Na escola nao é diferente, encontramos também a diversidade
e o conflito de interesses. Uma gestao participativa do ensino
publico busca, pelo dialogo e pela mobilizagdo das pessoas, a
criagdo de um projeto pedagodgico com base em principios de
convivéncia democratica.

Na sociedade e nas escolas, ao participarmos dos processos de
planejamento e tomadas de decisdes, exercemos o direito e o dever de
cidadaos, construimos e ocupamos espagos de cidadania. As nossas
iniciativas de participagdo nesses processos transformam a realidade que nos

cerca e, a0 mesmo tempo, nos ajudam a desenvolver novas capacidades e

habilidades democraticas.

De acordo com Carmo (2000):
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O diretor de escola é aquele que faz a articulacdo politica entre
a Secretaria de Educacdo, da qual é representante, 0s
professores, os alunos, pais de alunos e demais funcionarios
da escola: pessoal da secretaria, serventes, vigias, etc., além
de sua preocupacgdo financeira com o0s gastos diarios da
escola, da conservacdo, manutencdo e limpeza de prédio, suas
dependéncias e areas adjacentes, e estar ainda preocupado
com todo o material da escola que esta sob sua guarda:
computadores, televisores, eftc.

Hoje, mais do que nunca, ha necessidade da descentralizacao da figura
do diretor, na medida em que as comunidades escolares (e aqui se entenda
por comunidade escolar todos os alunos efetivamente matriculados, pais de
alunos efetivamente matriculados, professores em exercicio e demais
funcionarios de determinada unidade de ensino), ou seja, um namero grande
de pessoas direta ou indiretamente influenciam na vida da escola, trazendo

consigo seus conflitos, suas expectativas, suas angustias.

Em uma gestdo democratica, o diretor, juntamente com a comunidade,
busca resolver os problemas da escola, como o baixo rendimento, a violéncia,
a evasao, entre outros. Dessa forma, a escola deixa de ser um lugar cheio de
regras arbitrarias e passa a ser um lugar onde cada um assume a

responsabilidade que lhe é devida.

O papel do diretor vai além do gerenciamento burocratico. Ele coloca as
pessoas em primeiro plano, busca recursos financeiros para bem atender seus
alunos e comunidade, faz com que cada profissional, aluno, pais e comunidade
sintam que sdo os proprietarios da escola e esta faz parte de suas vidas,
estimulando e incentivando a criatividade de todos. E essa proposta exige uma
direcdo mais aberta para uma gestao compartilhada, pois o diretor ndo pode

decidir nada sozinho.
Para Paro (1996), o diretor deve desempenhar as seguintes fungdes:

e [ncentivar iniciativas inovadoras;

e Elaborar planos diarios e de longo prazo visando a melhoria da

escola;
e Gerenciar os recursos financeiros e humanos;
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e Assegurar a participagdo da comunidade na escola;

e Identificar as necessidades da instituicdo e busca solugoes.

O gestor democrata tem autonomia e consegue transformar a escola em
oficina de trabalho, onde os profissionais aprendem um com o0s outros,
cooperando para a solugdo dos problemas pedagédgicos; sabe fazer aliancas,
buscando promover mais € melhor o aprendizado na escola, sendo também um
grande comunicador capaz de mobilizar, articular, os mais diferentes setores

em torno do objetivo da equipe.

No mundo globalizado ndo cabe mais o tipo de administracao autoritaria,
onde o poder de mando esteja centralizado, pois o trabalho em equipe é
fundamental para a valorizacdo da educacao.

O diretor autoritario apenas conserva a estrutura ja existente na escola,
mas nao realiza o trabalho necessario, que é o de transformar. Sua intervencao
nos problemas da escola se da de forma a reprimir superficialmente as
manifestacdes, desgastando a figura do diretor, que, ao final das contas, nada
conseguird de concreto em relacdo a questdo crucial da escola: a relagao
professor-aluno, em franco desgaste no ambiente escolar. Além do mais, o
modelo centralizador impede que os reais sujeitos da escola que sdo os pais,
alunos, professores e equipe de apoio se assumam como tal, ja que o diretor
tudo toma para si, nada delega, e também quase nada resolve.

Esta atitude tira dos sujeitos a oportunidade de crescerem, tornarem-se
autdbnomos, cumprirem suas funcdes e deveres por meio de uma atitude

compromissada.

Para Paro (1996), “o diretor € mais do que um administrador que cuida
de orcamentos, calendarios, vagas e materiais: quem dirige a escola precisa
ser um educador”. E isso significa estar ligado ao cotidiano da sala de aula,
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conhecer alunos, professores e pais. S6 assim ele se torna um lider, e ndo

apenas alguém com autoridade burocratica.
De acordo com Costa® (2008), ha trés perfis basicos nessa fungéo:

e (O administrador escolar: mantém a escola dentro das normas do
sistema educacional, segue portarias e instrucoes, é exigente no

cumprimento de prazos;

e O pedagdgico: valoriza a qualidade do ensino, o projeto pedagdgico,
a supervisdo e a orientagdo pedagodgica e cria oportunidades de
capacitacao docente;

e O sécio-comunitario: preocupa-se com a gestao democratica e com a
participacdo da comunidade, estd sempre rodeado de pais, alunos e
liderangas do bairro, abre a escola nos finais de semana e permite

transito livre em sua sala.

Como é muito dificil ter todas essas caracteristicas, o importante € saber
equilibra-las, com colaboradores que tenham talentos complementares
(COSTA, 2008). Delegar e liderar devem ser as palavras de ordem. E mais: o
bom diretor indica caminhos, € sensivel as necessidades da comunidade,
desenvolve talentos, facilita o trabalho da equipe e, € claro, resolve problemas
(COSTA, 2008).

A IMPORTANCIA DA VIVENCIA NUM AMBIENTE DEMOCRATICO
De acordo com Paro:

“a educacéao nao precisa de reforma, mas de uma revolugdo. A
educacdo do  futuro  precisa  formar  pensadores,
empreendedores, sonhadores, lideres ndao apenas do mundo
em que estamos, mas do mundo que somos.” (PARO, 1993).

® Antonio Carlos Gomes da Costa é pedagogo e um dos redatores do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).
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Para se atingir essa objetivacdo € preciso que se desenvolva a virtude
contemporanea da tolerancia, como alerta GIANOTTI (1994):

E fundamental que desenvolvamos a tolerdncia social e
pedagogica. E importante salientar que todas as vezes que o
sistema educativo € profundamente transformado, isso se da
sob a influéncia de grandes correntes sociais, com agdo
generalizada na vida coletiva.
Torna-se necessario levar em conta a tolerancia como aspecto principal
para o desenvolvimento desse cidaddo a uma convivéncia racional regulada

por normas, em regimes democraticos.

No entanto, € no ambito escolar que ocorre “autoridade” e a idéia de
tolerancia cresce em importancia, pois: “a tolerancia relaciona-se diretamente
com a capacidade de perceber o outro como pessoa (...)” (MACHADO, 2000,
p.90).

A qualidade do convivio escolar para a compreensao e valorizacao da
tolerancia vale, evidentemente, para o respeito mutuo: todos na unidade

escolar devem se sentir respeitados e também sentir que dele exigem respeito.

A idéia de tolerancia envolve trés niveis: do conhecimento, pois €
preciso tomar conhecimento da existéncia do outro; do reconhecimento, ou
seja, reconhecer o outro como diferente de si; do respeito, pois é necessario
respeitar o outro como ser humano com todas as potencialidades inerentes a
tal condicdo (MACHADO, 2000, p.93).

O homem se preocupou com o desenvolvimento da Ciéncia e da
Tecnologia que o ajuda em sua vida material, e se esqueceu de si, do seu
interior, de sua formagéo: corpo, mente e espirito. Sendo assim, o homem
“endureceu” em vista do que recebe do mundo moderno, onde reina o medo, a

inseguranca, a falta de amor.

Sua criatividade e sentimentos foram abafados. Em
consequéncia disso, 0s recursos materiais e confortos
obscurecem a possibilidade da formacdo de um carater reto. E
pensando nisso que precisamos buscar novos caminhos
originados em nosso interior.
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Do ponto de vista metodolégico, (HOFFE, 2005), os valores ndo sdo um
“saber o que”, mas um “saber como”. Por isso, eles ndo podem ser apenas
verbais, mas devem tornar-se uma caracteristica da personalidade e, para
tanto, devem ser realmente vividos, pois também valores precisam ser
exercitados. Justos ou tolerantes ndo nos tornamos por meio de leitura de
tratados sobre justica ou tolerancia, mas pela acao justa e tolerante.

Nao ha duvidas de que a escola tem limites para exercitar o
comportamento moral, pois os alunos ja trazem as marcas da formacao
anterior e, além disso, recebem as influéncias das atividades ou passividades
extraclasse (HOFFE, 2005). No entanto, nos coloca DUARTE (1996) “ndo
basta formar individuos, é preciso saber para que tipo de sociedade, para que
tipo de pratica social o educador esta formando individuos”.

Percebe-se assim, que o trabalho educativo passa a fazer parte
integrante e fundamental da Histéria para transforma-la e nao para acomoda-la,
pois 0 homem como ser objetivo faz a Historia. O ambiente educativo torna-se
protagonista da edificacao da sociedade mais igualitaria e emancipadora.

Vale ressaltar o desafio levantado por MIRANDA (1998):

Como educar para o século XXI se estamos vivendo um
momento de transformacgées radicais em todos os setores da
vida humana? O que encontrardo no futuro, nossos jovens se
vivemos uma época marcada por profundas barbaries? E
necessario pensar profundamente no fazer educativo
evidenciando o exercicio da democracia, dos valores éticos
contributivos para o crescimento axioldgico do ser social e o
pensar na construgdo da liberdade do homem.

Deve-se interrogar a sociedade para conhecer suas necessidades.

Portanto, a cultura sociolégica € de suma importancia para o entendimento do
processo educacional. Nesse contexto, assinala Morin (2000):

“Para articular e organizar 0s conhecimentos e assim
reconhecer e conhecer os problemas do mundo é necessario a
reforma do pensamento. Entretanto essa reforma é
paradigmatica e ndo programatica: é a questao fundamental da
educacdo, ja que se refere a nova aptiddo para organizar o
conhecimento.”
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A escola nao é democratica porque a sociedade em que vivemos nao é,

ainda, verdadeiramente democratica.

“Nao é facil libertar a sociedade do secular autoritarismo que
pesa sobre todos. Ndo se pode ignorar que apesar da
democracia ser um remédio lento, homeopatico, é o porto
seguro para grandes conquistas e mesmo que o autoritarismo
hoje resolva um especifico problema, destréi para sempre a
vitalidade e a criatividade do organismo educativo.”

O sistema educacional deve contribuir para o resgate da sociedade em
que convivemos. A escola deve ser um lugar onde os valores morais devem
ser refletidos e ndo meramente impostos; ndo deve ser fruto de habitos e sim
um espaco onde os alunos desenvolvam a arte de aprimorar naturalmente

estes conceitos ricos a formagédo de um cidadao integro.
OS BENEFICIOS DA PARTICIPACAO COLETIVA

A participagdo € um processo educativo tanto para equipe
gestora quanto para os demais membros das comunidades
escolar e local. Ela permite confrontar idéias, argumentar com
base em diferentes pontos de vista, expor novas percepcoes e
alternativas (DAVIS & GROSBAUM, 2001, p. 18).

A gestdo democratica dos sistemas de ensino requer participacao
coletiva das comunidades escolar e local na administracdo dos recursos
educacionais financeiros, de pessoal, de patrimbnio, na constru¢cdo e na

implementacao dos projetos educacionais.

Nesse sentido, Davis & Grosbaum (2001) dizem que a gestao
democratica da escola é viabilizada mediante procedimentos de gestao
capazes de:

e Propiciar o comprometimento dos envolvidos;

e Decidir e implementar, de forma participativa, as idéias acordadas;

e Estabelecer procedimentos institucionais adequados a igualdade de
participagdo de todos os segmentos das comunidades escolar e
local;
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e Articular interesses coletivos, de forma a melhorar o projeto

pedagdgico, a qualidade do ensino e o clima organizacional;
e Estabelecer mecanismos de controle publico das acbes efetuadas;

e Desenvolver um processo de comunicagao claro e aberto entre as

comunidades escolar e local;

A participagéo proporciona mudancas significativas na vida das pessoas,
na medida em que elas passam a se interessar e se sentir responsaveis por

tudo que representa interesse comum.
De acordo com Carmo (2000):

“Para fundamentar uma discussdo de como poderiamos tentar
construir uma estrutura que poderia ser o inicio do nosso treino
de se viver em regime de democracia. E nada mais justo que
comegarmos este treino por nos mesmos, dentro da instituig&o,
criando conselhos de pais de alunos, conselhos de alunos,
rompendo com a palavra grémio que tomou uma conotagdo
festiva, conselho de professores, conselhos de funcionarios, e
deixariamos de falar tanto com nossos alunos em democracia
e em cidadania, para podermos experimentar o que seria iSSo
na pratica. Penso que vivemos um momento de seriedade na
educacdo, repensando valores, dentro de nossos métodos,
técnicas, processos e mecanismos, num descondicionar do
olhar, fazendo emergir um novo paradigma para orientar as
nossas agoes”.

O trabalho do gestor para o resgate da cidadania, ponto de real
importancia num trabalho democratico dentro de uma unidade escolar, deve
levar em conta dois fatores importantes: os principios e critérios de valor que

regulam o funcionamento da escola e as préaticas e habitos pedagdgicos em
vigéncia na instituicdo (GIANOTTI, 1994).

Esses dois aspectos acabam criando um clima moral que impregna a
vida escolar e exercem uma indiscutivel influéncia educativa. Dependendo da
organizacao institucional das escolas, sera constituido o clima moral e social de
cada um dos educandos e nos processos de construcdo e coesao dos grupos
(GIANOTTI, 1994).
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Torna-se importante entdo a gestado escolar que envolve em diferentes
graus todas as instancias da instituicdo. Reza ai a diferenca entre gestao e
direcdo, pois esta ultima pode estar reservada a uma equipe reduzida de
pessoas e a primeira nado deve estar limitada a algumas pessoas
especificamente, mas deve envolver todos, estando aberta a participacdo dos

membros da comunidade escolar.

A autonomia da escola esta diretamente ligada a gestao participativa,
nao incorrendo, em hipétese alguma, a desqualificacao da funcao diretiva. Para
tanto, a efetiva concretizacao desse trabalho se faz necessaria a criacdo do
Conselho de Representantes, englobando todas as esferas ligadas a unidade

escolar.

Este conselho pode ajudar a solucionar conflitos, descentralizando da
figura do diretor as diversas atribuicoes e exigéncias de uma instituicao escolar.
Potencializa-se assim a importancia que cada um assume dentro da mesma,

sendo este o diferencial na criagdo do clima moral dentro da unidade.

Carmo (2000) diz que para que fosse colocada em pratica uma gestao
verdadeiramente democratica teriamos, primeiramente, que abrir espaco

dentro da escola para o funcionamento de Conselhos:

“Formar-se-ia um Conselho de Pais de Alunos, escolhidos
entre si em Assembléia Geral de Pais de Alunos, com pais
representantes de todos o0s turnos existentes na escola; um
Conselho de Alunos, formado por todos o0s alunos
representantes de classe;, um Conselho de Funcionarios da
Secretaria Escolar e demais setores da escola: serventes,
disciplindrios, vigias, escolhidos entre si; e um Conselho de
Professores, também eleitos entre si, em Assembléia Geral de
professores da Unidade de Ensino. Desses conselhos seriam
eleitos elementos para compor o Conselho da Escola, com
mandato, talvez, de dois anos, formado por pais de alunos
efetivamente matriculados, funcionarios da secretaria escolar e
dos demais setores, e 0s professores que comporiam este
conselho seriam escolhidos em eleicdo direta pelos diversos
segmentos da escola. Dos professores eleitos, seriam
indicados, dentro do prdprio Conselho de Escola, o que
exercesse a funcdo de presidente, de vice-presidente e de
tesoureiro, com mandato de um ano, podendo ser reeleitos
para mais um mandato. O presidente seria representante oficial
da unidade de ensino, com a fungdo de presidir reuniées, de
desempatar votos, quando ocorresse empate e de assinar
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documentos. Romperiamos com a figura autoritdaria que se
construiu culturalmente do diretor de escola, e estariamos
avangando em termos democraticos, atribuindo poder a um
orgédo colegiado, representado por todos os segmentos da
comunidade escolar, e ndo mais a uma so figura’.

Para Davis & Grosbaum (2001), quando acontece uma maior
participacdo e envolvimento da comunidade nas escolas podemos encontrar os

seguintes resultados:

e Respeito a diversidade cultural, a coexisténcia de idéias e as

concepcgoes pedagogicas;

e Reconhecimento e aceitacdo de nossas diferencas mediante um

didlogo aberto, franco, esclarecedor e respeitoso;

e Participacdo e convivéncia de diferentes sujeitos sociais em um

espaco comum de decisdes educacionais.

O processo de gestdao democratica na escola produz efeitos culturais
importantes. Ela ajuda a comunidade a reconhecer o patriménio das
instituicbes educativas — escolas, bibliotecas, equipamentos — como um bem
publico comum, que € a expressao de um valor reconhecido por todos, o qual
oferece vantagens e beneficios coletivos. Sua utilizacdo por algumas pessoas
ndo exclui o uso pelas demais. E um bem de todos; todos podem e devem

zelar pelo seu uso e sua conservagao.

Grande é a responsabilidade da administracdo escolar na contribuicao

da transformacéao social.
CONSIDERACOES FINAIS

A Histéria da educacdo continua hoje com novas propostas de
mudancas educacionais. Nesta perspectiva verifica-se, mesmo que de forma
isolada e fragmentada, algumas mudangas no desenvolvimento escolar:
escolas se propondo ao trabalho de construcao de Projetos Pedagdgicos com

a participacao das pessoas envolvidas no processo educacional.
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Historicamente o processo de mudanca € lento devido a mudancas
desvinculadas da realidade em que a unidade esta inserida, gerando questdes

probleméaticas em seu interior.

O gestor deve objetivar com a participagdo de todos, um despertar ao
respeito mutuo, que € uma condicdo necessaria para 0 convivio social
democratico. Pode-se concluir que a gestao democratica se faz no exercicio da
cidadania. Nesse contexto, a escola é um lugar excelente para se promover o
crescimento moral e reconhecer a existéncia do outro que ocupa um espaco e
tém direitos e deveres, aceitando a diversidade de perspectivas tanto
individuais como de grupo, compreendendo o outro, se colocando em seu lugar

e fazendo relacédo do seu ponto de vista com o do préximo.

E preciso ressignificar o papel da gestdo administrativa escolar atual,
buscando assim, por meio das liderangas, formar cidadaos participativos nos
destinos da humanidade. A educagao é o mecanismo de humanizagao do ser
humano, pois através dela o homem busca conhecimentos e interage no
contexto social, assumindo suas responsabilidades em nome da transformacao
da sociedade. A gestdo democratica da escola é uma contribuicao

indispensavel, uma garantia e uma pratica concreta desta construgao.
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A PEDAGOGIA DO ESPORTE E A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Sport pedagogy and the school physical education
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Resumo: O artigo discute as possibilidades de utilizacdo do esporte como
conteudo das aulas de educacéo fisica do ensino formal, buscando analisar as
praticas pedagdgicas assumidas pelos professores de educacéo fisica escolar.
A atuacao do professor frente a este conteldo merece a atencdo uma vez que
as metodologias utilizadas nas aulas muitas vezes se aproximam dos padrdes
estabelecidos para o treinamento esportivo competitivo que privilegia a aptidao
fisica em detrimento dos interesses, das possibilidades e das necessidades
dos alunos. O texto aponta nas consideragdes finais a necessidade da
compreensdo do professor acerca do esporte como fendbmeno social e
histérico, em suas multiplas possibilidades, entendendo que pratica deva ser
contextualizada e que o educar nao se restringe as capacidades e habilidades
motoras dos alunos, mas também aos aspectos sociais, cognitivos, éticos e
emocionais do aluno.

Palavras—chave: pedagogia do esporte, ambiente escolar.

Abstract: The article argues the possibilities of use of the sport as content of
the lessons of physical education of formal education, searching to analyze
practical the pedagogical ones assumed for the professors of pertaining to
school physical education. The performance of the professor front to this
content deserves the attention a time that the methodologies used in the
lessons many times if approach to the standards established for the competitive
training that privileges the physical aptitude in detriment of the interests, the
possibilities and the necessities of the pupils. The text points, in the final words,
the necessity of the understanding of the professor concerning the sport as
social and historical phenomenon, in its multiple possibilities, understanding that
practical and that educating does not restrict the capacities and motor abilities
of the pupils, but also to social, cognitivos, ethical and emotional the aspects of
the pupil.

Keywords: sport pedagogy; school.

INTRODUCAO

Este artigo pretende discutir as possibilidades de utilizacdo dos esportes

como conteudo das aulas de educacéo fisica do ensino formal. Prescrito nos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) o esporte e 0 jogo sdo conteldos
que devem ser contemplados no ensino fundamental e médio, dentro de uma
abordagem pedagodgica adequada ao ambito escolar, diferenciando-se das
praticas adotadas na iniciacao esportiva e treinamento esportivo voltado para a
competicao e alto desempenho. O desenvolvimento das Ciéncias do Esporte, 0
amadurecimento acerca das interpretacdes e aplicacdes do esporte na nossa
sociedade, o entendimento do esporte como um fenémeno sociocultural com
diferentes fungdes, incluindo sua utilizagdo para fins educativos, fez com que
alguns estudiosos desenvolvessem uma linha de pesquisa sobre as
possibilidades pedagogicas do esporte, suas metodologias e aplicabilidades,

denominada Pedagogia do Esporte.

Com a intengdo de demonstrar alguns principios da Pedagogia do
Esporte que poderiam influenciar nas metodologias utilizadas nas aulas de
educacao fisica que tenham o Esporte como conteudo geral e especificamente

0s esportes coletivos, este artigo sera dividido em trés momentos:

e A acao pedagdgica, relacionada aos professores, de modo geral, e,
principalmente, aos professores da Educacao Fisica escolar;

e (O fenbmeno Esporte e seus diferentes significados;

e As relagdes entre a Pedagogia e o Esporte, fazendo com que se
torne possivel enxergar o processo da iniciagcdo esportiva de modo

abrangente, cumprindo integralmente seus objetivos educativos.
A ACAO PEDAGOGICA

Segundo o dicionario da Lingua Portuguesa, escrito por Ferreira (1999,

p. 1529), Pedagogia é:

1. Teoria e ciéncia da educacdo e do ensino. 2. Conjunto de
doutrinas, principios e métodos de educacdo e instrumentos
que tendem a um objetivo pratico. 3. O estudo dos ideais da
educacgao, segundo uma determinada concepg¢do de vida e dos
meios (processos e técnicas) mais eficientes para efetivar estes
ideais. 4. Profissao ou pratica de ensinar.

A acao pedagodgica caracteriza-se pelo ato de ensinar, podendo ocorrer

em qualquer relacdo que haja uma transmissdo de conhecimentos, tais como,
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na familia, na escola, nas comunidades religiosas, nos clubes, nas pracas

esportivas e de lazer.

Para Marques (1996), a transmissao de conhecimentos sofre a influéncia
do meio ambiente e da cultura estabelecida na vida em sociedade, a qual
possui regras a serem respeitadas e transformadas, a partir do momento que
novos conhecimentos sdo adquiridos, sendo que esta relacao é chamada de
educacdao. Quando o processo educativo deixa de ocorrer naturalmente,
passando a ser planejado e organizado, tornando uma acéo proposital de um
grupo humano sobre si mesmo e sobre a continuidade das geracdes, tem-se
entao a pratica pedagdgica. A relacdo entre a teoria e a pratica € fundamental

para a Pedagogia, ndo podendo ser apontado se uma antecede a outra.

Sendo assim, a educacdo esta relacionada com a transmissdo de
conhecimentos existentes numa vida em sociedade e a acao pedagdgica serve
para estruturar esta relacdo de ensino e aprendizagem, que acontece em
diferentes ambientes. A escola, porém, € o local onde a transmissdo de
conhecimentos é bem demarcada, pois foi instituida e formalizada para tal,

sendo que a relacao professor/aluno se faz presente permanentemente.

Deste modo, a questdo da educacado tem na escola um dos seus pilares
de sustentacdo, e véarios sdo os autores que se dedicam ao estudo da
pedagogia do esporte presente na educacao como Ghiraldelli Janior (1991),
Freire (1992) e Bento (2000), e particularmente, da educacao fisica escolar,
como Betti (1991), Bracht (1992), Freire (1994) e Brotto (1999).

Originalmente, pedagogia esta ligada ao ato de condugado ao
saber. E, de fato, a pedagogia tem, até hoje, a preocupacao
com 0s meios, com as formas e maneiras de levar o individuo
ao conhecimento. Assim, a pedagogia vincula-se aos
problemas metodoldgicos relativos ao como ensinar, a o que
ensinar e, também, ao quando ensinar e para quem ensinar
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991,p.08).

O autor faz um questionamento, perguntando se a escola deve ser um
ambiente de “preparacao para a vida”, ou deve apenas se preocupar em formar
mao-de-obra para o mercado de trabalho? O ensino deve centrar-se na

atividade do professor ou, ao contrario, considerar o aluno como o centro do
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processo educativo? Essa preocupacdao acontece pelo fato da acgao
pedagdgica, a atuacao do professor, estar historicamente vinculada a politicas
educacionais organizadas com propésito de distinguir classe dominante de
classe dominada, podendo ser considerada como educacdo hegemonica.
Atualmente muito se discute sobre a ruptura deste paradigma, pautado na
dominagédo do conhecimento por uma classe privilegiada e que transmite sua

cultura e o continuismo do status quo estabelecido.

Assim, o exercicio da funcao de professor deve ser comprometido com a
formacao de seus alunos, visando um significado amplo, que busque uma
visdo democratica, ndo alienadora e, principalmente critica para os alunos,
estimulando-os a reflexdo e a participarem ativamente no processo de

desenvolvimento da cidadania.

A atuacao pedagodgica deve ser encarada com responsabilidade, visto
que o professor tem a possibilidade de influenciar o comportamento, as
atitudes e a postura do alunos em relagdo ao contexto sociocultural da nagéao
Assim, podemos citar Freire (1996, p.11) quando define que a pedagogia deve
ser "fundamentada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do
educando". O autor acredita que o educando deve ser uma figura participativa
no processo, hao somente um receptor de informacgdes, as quais sao
transmitidas pelo educador. Para o autor, € preciso respeitar o conhecimento
adquirido pelo educando antes deste chegar a escola. O educador deve
transmitir seus conteldos, posicionando-se a favor deles, porém respeitando
possiveis discursos contrarios, ndo podendo ser autoritario.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros (...) O professor que desrespeita a curiosidade do
educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua
linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia;
0 professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda
que "ele se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima(...) transgride os principios fundamentalmente
éticos de nossa existéncia (FREIRE, 1996, p. 66).

56 Revista do Grupo Polis Educacional



Out-Dez 2009 Intellectus

A educacéo, por sua prépria natureza é diretiva e politica; os conteudos
devem ser compreendidos no seu momento histérico-social e cultural e as

posicdes antagdnicas devem ser respeitadas, jamais manipuladas.

Atualmente, com o desenvolvimento da tecnologia, dos meios de
comunicacao e da globalizagdo, novos conhecimentos e informagdes estdo a
disposicao de todos, de um modo mais rapido e facil que alguns anos atras. As
criangas e os adolescentes, pelo menos nos paises desenvolvidos ou em
desenvolvimento, através da Internet, tém acesso a uma gama de informacoes,
sendo impossivel desprezar este saber. Cabe ao professor discutir com os
alunos, através dos seus conteudos, os verdadeiros significados das
informacgdes transmitidas, de modo democratico, para que os futuros cidadaos
tenham uma visado critica acerca deste conhecimento, ndo s6 no que diz
respeito ao conhecimento teérico, mas também dos padrdes que séao
estabelecidos por esta globalizagdo.. Um dos melhores meios de se conseguir

introduzir tal visao critica é através da educacao.

Bento (2000), analisa que as ciéncias ndo sdo um local para saudosistas
do passado e para os desatentos. Renovando as suas perspectivas e teorias,
elas estardo sempre participando da renovacédo da realidade, sendo que esta
questao deve fazer parte do campo educativo, ou seja, a Pedagogia precisa

buscar sempre algo novo.

Mudancas na educacao publica na esfera federal, estadual e municipal
sao fatores preponderantes no sistema de ensino formal brasileiro, desde a
valorizacdo dos educadores até a propria estrutura fisica das escolas. Investir
na Educagado significaria melhorar a formacdo dos futuros cidadaos,
consequentemente, aumentaria as chances de construcdo de um pais
desenvolvido e verdadeiramente democratico, com mais oportunidades para

todos os que convivem na sociedade brasileira.

Com relacdo a Educacao Fisica escolar, esta disciplina parece ter sido
influenciada historicamente pelas politicas publicas educacionais, as quais

serviam aos interesses da classe dominante.
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Baseado em Betti (1991), o aparecimento da Educacao Fisica escolar se
confunde com a ascensdo da burguesia ao poder e a criagcdo das escolas
publicas no século XIX. Esse fato ocorreu na Europa, possuindo dois pilares de

sustentacao:

e (s sistemas ginasticos originarios da Alemanha, Dinamarca, Suécia
e Franca, vinculados aos processos de afirmacédo da nacionalidade
nestes paises e a constante preocupacdo de preparagao para a
guerra.

e O movimento esportivo ocorrido na Inglaterra, que com as
transformagdes ocorridas com a Revolugdo Industrial, ganhou
impulso e se proliferou para outras camadas sociais. “O esporte na
Inglaterra vai se constituir fundamentalmente a partir de atividades do
ambito do divertimento das classes dominantes no seu tempo livre e
dos jogos populares” (BRACHT, 1997, p. 99).

Para Bracht (1992) é importante entender qual o contexto histérico em
que a Educacao Fisica escolar brasileira nasceu, baseando-se exclusivamente
até a década de 1980 na Instituicdo Militar e na Instituicdo Esporte. O autor
expbe que, em um primeiro momento, influenciado pelo militarismo, o professor
era conhecido como instrutor € sua acédo era baseada na apresentacdo de
exercicios e na manutencdo da ordem, cabendo ao aluno a repeticdo dos
gestos e a aceitacdo da hierarquia e disciplina. No segundo momento, nao
havia diferenciagdo entre treinador e professor, sendo que os alunos eram
tratados como atletas, onde o0s mais aptos momentaneamente eram
favorecidos, tornando a Educacgao Fisica escolar, uma area pouco preocupada
com projetos de carater social.

Bracht (1992) propdée uma pedagogia critica para a Educacao Fisica
escolar, expondo que esta deveria sair de uma visao burguesa para uma visao
social, servindo também aos interesses da classe trabalhadora e ndo somente
a classe dominante, descrevendo alguns principios, entre eles, a visualizacao
que o movimento é humano, nao somente ligado as habilidades motoras, que o
processo de desenvolvimento da crianga deve ser encarado a partir de sua
condicao social. O ensino das modalidades esportivas nao poderia mais ser
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“adestrante”, pois o0s objetivos das aulas deveriam ser discutidos e

compreendidos por professor e alunos, mutuamente.

O professor € um profissional, entre outros, bastante indicado na
transmissdo do conhecimento e a sua intervencdo deve ter como objetivo
principal o crescimento e desenvolvimento do campo de conhecimentos de
seus alunos. Porém, o ato de ensinar, possui uma amplitude mais significativa
do que a luta por interesses de uma classe social seja ela dominante ou
dominada. O professor deve proporcionar aos seus alunos, através dos
conteudos de sua disciplina, uma oportunidade de compreensao e reflexao
critica da realidade, independentemente de sua condicdo econémica.

Pode ser notado, pelas descricdes de Bracht (1992), que a Educacgéo
Fisica escolar brasileira se utilizou, e atualmente ainda utiliza, o ensino e
aprendizagem das modalidades esportivas em suas aulas. Ora, quando o tema
€ o Esporte, o mesmo significa jogos, onde o aspecto competitivo esta
presente, como visto anteriormente, havendo sempre um vencedor e um

vencido. O mesmo autor escreve em outra obra:

E importante ressaltar que muitos dos elementos
caracteristicos da sociedade moderna, no caso capitalista
industrial, vao ser incorporados e/ou estdo presentes no
esporte: orientacdo para o rendimento e a competicdo, a
cientifizagdo do treinamento, a organizagdo burocrética, a
especializagdo de papéis e o nacionalismo (BRACHT, 1997,

pg.97).

Outro autor que critica os caminhos seguidos pela Educagéo Fisica
escolar brasileira é Jodo Batista Freire:

Na verdade, a Educacido Fisica que as pessoas do meio
educacional conhecem e a sociedade em geral conhece é essa
que todos cursamos um dia, rigida, militaresca, discriminadora.
Quantos dos menos habeis da classe, colocados a margem da
Educacado Fisica, ndo assumiram postos de direcdo no
sistema, contribuindo para perpetuar o menosprezo por essa
disciplina? Mesmo reconhecendo que € necessario ter
Educacéao Fisica nas escolas, essa que todos conhecemos ndo
serve mais. Ora, se exige-se que todas as disciplinas cumpram
um papel educativo definido no programa escolar, por que nao
exigi-lo da Educacéo Fisica? (FREIRE, 1994, p. 218).
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Este descaso com a Educacao Fisica escolar somente terminara quando
os profissionais da area se conscientizarem da importancia de seu papel no
processo educativo. Aumentar o leque de conhecimentos, mantendo-se
atualizado com as novidades de uma area tdo abrangente, procurando um
postura reflexiva e critica em sua pratica e procurando ser criativo na
transmissdo dos conteldos desta disciplina aos alunos, parece ser um meio

bastante significativo.

Outro ponto pertinente é que essa crise passada pela Educacao Fisica
realizada nas escolas, ndao é exclusividade dela, pois, atualmente, varias
profissbes estdo se remodelando ou até desaparecendo do mercado de

trabalho com o avancgo da ciéncia, tecnologia e a globalizacao.

Enxergando por um prisma positivo, a Educacao Fisica escolar brasileira
bem estruturada, com o desenvolvimento dos cursos de p6s-graduacao, e com
varios estudos sendo realizados nas areas da Educagdo Motora,
guestionamentos e propostas estdo sendo feitas apontando novos caminhos

para a educacao fisica escolar.

Para Freire (1994) o ato pedagogico deve ser criativo, onde o professor
ao propor as atividades, provoque nos alunos um desequilibrio compativel com

seu desenvolvimento:

Uma proposta pedagdgica ndo pode estar nem aquém nem
além do nivel de desenvolvimento da crianca. Uma boa
proposta, que facilite esse conhecimento, é aquela em que a
crianga vacila diante das dificuldades mas se sente motivada,
com seus recursos atuais, a supera-las, garantindo as
estruturas necessarias para niveis mais elevados de
conhecimento (FREIRE, 1994, p.114).

A acgéo pedagdgica deve ser precedida de uma visdo critica sobre o
contexto na qual ela esta inserida. O acesso a educacgao é um direito de todo e
qualquer cidaddo. Elevar os alunos a um patamar onde eles possam ter
consciéncia da realidade, refletindo sobre suas atitudes, pode ser considerado

como um dever do educador, respeitando as virtudes e limitagdes de cada um.
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O FENOMENO ESPORTE

Conhecer e compreender o Esporte como um fenémeno abrangente,
com diferentes significados, é de extrema importancia para os profissionais da
area da Educacao Fisica e do Esporte.

Este assunto é complexo, devido a importancia do Esporte na vida das
pessoas, pois este fenbmeno pode ser utilizado de varias formas pelas
mesmas. Exemplificando, existem as pessoas que o utilizam de modo
profissional (atletas, técnicos, dirigentes, entre outros), ou somente para a
ocupacao do tempo livre, podendo ser participantes ativos ou passivos de
algum tipo de atividade relacionada ao Esporte, ou seja, praticando a atividade
ou apenas assistindo a mesma, no proprio local do evento ou pelos meios de

comunicacao, televisdo ou radio.

A adocao de politicas publicas voltadas para a utilizacdo do Esporte
como meio de educacao, saude, lazer, turismo, sdo comuns € aumentam o
leque de possibilidades, fazendo com que este fenbmeno supere a visdo
simplista de enxerga-lo somente em forma de jogos, torneios e campeonatos,
onde o aspecto competitivo tem prioridade, e sdo valorizados somente os
melhores de cada modalidade.

E possivel enxergar no Esporte, pontos positivos e negativos,
dependendo do meio que tal fenébmeno pode ser utilizado. Devido a este fato,
existem autores, entre eles, Betti (1991), Kunz (1994), Paes (1996) e Tani
(1996) que criticam algumas formas de sua utilizagdo, apresentam suas

diferentes possibilidades, reconhecendo sua importancia.

Como visto anteriormente, o movimento esportivo moderno nasceu na
Inglaterra, no final do século XIX, ganhando um grande impulso quando a
classe média daquele pais o incorporou e comecou a criar novos jogos com
regras, organizacao, técnicas e padroes de conduta definidos. Historicamente,
outro fato que popularizou o Esporte e o tornou um meio de confraternizacao
entre os povos, e também um meio de utilizacdo politica, foi a criagdo dos
Jogos Olimpicos (Betti,1991).
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O Esporte, visto como o grande fendmeno sociocultural do final do
Século XX tem uma linguagem universal, compreendida em todos os
continentes. Os Jogos Olimpicos e a Copa do Mundo de Futebol, a cada
edicdo atraem um maior numero de espectadores, chegando a mobilizar
bilhdes de pessoas que acompanham esses eventos, através dos meios de

comunicacao existentes (televisao, radio, jornais, internet e outros).

Outro ponto importante a ser destacado, € que o fendmeno Esporte
possui multiplas possibilidades, sendo que o esporte de alto rendimento (ou
profissional) aparece como um desses caminhos. Mas o esporte compreendido
na esfera da competicdo e da profissionalizacdo do atleta € apenas uma
dessas possibilidades, devendo o esporte ser compreendido em toda a sua

abrangéncia como um fendmeno social e educacional.

As diferentes “faces” do esporte é objeto de discussédo de Scaglia (1999)
quando diz que “o esporte podera ser o que fizermos dele, pedagdgico,
educativo, performistico e alienador” (p. 56). O autor ainda acrescenta a
impossibilidade de reduzirmos nosso entendimento do esporte como algo que
signifique saude, educacao e cultura por si s6, sem que esteja contextualizado
em seus aspectos socioculturais e que suas intencdes subjacentes estejam

clarificadas.

Sobre as multiplas possibilidades do fenbmeno esportivo, Paes (1996),

faz analise positiva:

Hoje o esporte nao possibilita somente a participacdo de uma
elite esportiva, mas sim a participacdo de diferentes
profissionais que constituem as ciéncias do esporte e a
participagdo de um ilimitado numero de espectadores. Além
disso, torna-se uma rica fonte geradora de empregos, bem
como uma opgdo de lazer e turismo, permitindo aos
espectadores a ocupacdo de seu tempo livre de diferentes
formas. Para nds, os problemas ocorridos com os profissionais
ndo sao privilégio somente dessa profissdo e, em uma analise
otimista, o esporte moderno trouxe beneficios que ainda nao
consequimos perceber (PAES, 1996, p. 69).

O autor entende como outro caminho para o Esporte, a sua utilizacao

como conteudo das aulas de Educacao Fisica escolar no ensino fundamental,
justificando que a profissionalizacdo do esporte ndo foi um problema e sim uma
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solucéo para melhor compreensdo do mesmo, podendo assim ser definido com
clareza os objetivos de cada um (esporte profissional e esporte como meio

educacional), afirmando:

E com essa intencdo que defendemos uma reformulacdo do
esporte na escola, pois, como conteudo de uma area de
conhecimento, seu aprendizado podera ocorrer através de uma
pedagogia em que o jogo tera fundamental importancia sobre
todo o processo. O aprendizado do esporte na escola podera
ocorrer privilegiando seu carater ludico, proporcionando aos
alunos a oportunidade de conhecer, aprender, tomar gosto,
manter interesse pela acdo esportiva e ainda contribuir para a
consolidagcado da Educacao Fisica escolar como uma disciplina.
Tudo isso com objetivos pedagodgicos que transcendam o0s
objetivos do esporte com um fim em sua pratica (PAES, 1996,
p.75).

Nao se pode simplesmente reproduzir um sistema de organizagao
esportiva voltado para adultos, com intencées de trabalho profissional, para
ambientes que se utilizam da iniciacdo esportiva para fins educativos, nos
quais os participantes principais sdo criancas e adolescentes, como sdo 0s
casos da Educacéao Fisica escolar e das escolas de esportes realizadas em
clubes, pracas esportivas e academias. Neste sentido, Kunz (1994) também
chama a atencdo para a necessidade desta diferenciacdo do modelo adotado
de acordo com o cenario de aplicagéo:

Se o esporte de alto rendimento, ou de competicdo, com seus
valores, normas e exigéncias é o esporte aceito de forma
evidente e inquestionavel em todas as instdncias onde ele
possa ser praticado sem que se altere a sua estrutura basica
para atender interesses compativeis com os praticantes, isto
ainda ndo garante que os ‘interesses reais” destes praticantes
estejam na pratica deste esporte, pelo menos da mesma forma
como ele se apresenta para 0s que treinam diariamente
(KUNZ,1994, p. 25).

O autor acredita num esporte onde o desempenho deixa de ser o ponto
principal do mesmo, para isso propde que os alunos devam ser
instrumentalizados de forma a compreender este fenbmeno para além de suas

capacidades e conhecimentos da simples pratica esportiva.

Paes (1996) acredita que é importante adotar uma postura metodolégica
adequada ao contexto em que o esporte esta inserido. Entende-se que o
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Esporte, independentemente da esfera em que se manifeste, € sempre
educacional, afinal a “educacgéo tem carater permanente” (FREIRE, 1991 apud
SANTANA, 2005, p. 02) pois estd inexoravelmente associado a vida cotidiana
da nossa sociedade e da educacao fisica escolar. O que se deve discutir é a
pedagogia que se adota no tratamento deste fendémeno.

AS RELACOES ENTRE A PEDAGOGIA E O ESPORTE

A acgédo pedagdgica esta relacionada com o ato de ensinar, enquanto o
Esporte é um fenémeno de multiplas possibilidades. Articulando-os, chega-se a
Pedagogia do Esporte. Varios autores escrevem sobre o tema, entre eles
Coelho (1988), Kunz (1994), Brotto (1999), Paes (1996, 1999), e Paes e
Balbino (2005), apresentando discussdes, promovendo reflexdes e

apresentando propostas acerca da pedagogia do esporte.

Brotto (1999) discute essas possibilidades de utilizagdo dos jogos e do

esporte de uma maneira adequada:

Através dos Jogos e Esportes temos a oportunidade de
ensinar-aprender e aperfeicoar ndo somente gestos motores,
técnicas e taticas, nem somente, habilidades de desempenho
que nos capacitam para jogar melhor. Isto é importante e é
bom que seja muito bem feito. Contudo, a principal vocagdo da
Educacéo Fisica e das Ciéncias do Esporte, neste momento, é
promover a co-aprendizagem e o0 aperfeicoamento de
Habilidades Humanas Essenciais, como: criatividade,
confianga mutua, auto-estima, respeito e aceitagcdo uns pelos
outros, paz-ciéncia, espirito de grupo, bom humor, compartilhar
sucessos e fracassos e aprender a jogar uns com os outros, ao
invés de uns contra os outros... para vencer juntos (BROTTO,
1999, p. 48, grifo nosso).

Este conhecimento e esta compreensdo sobre o Esporte parece nao
fazer parte de alguns profissionais da Educagéo Fisica escolar. Em um cenério
imediatista, onde a pratica e a teoria estdo desvinculadas, percebemos que
muitos dos professores ndao estdo conscientes desta utilizacdo adequada,
propaga-se o modelo reducionista ainda hoje percebido nas escolas em que se
prevalece o resultado (desempenho) e ndo o processo (forma). Darido (2003)
faz uma andlise da literatura — Betti (1994) Lawson (1993, 1990) e Dadlio

(1994) sobre a formacao profissional do professor de educacao fisica, e sugere
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que esta formacao “[...] se da de maneira acritica, com énfase a formacao
esportiva ligada ao rendimento maximo e sele¢cdo dos mais habilidosos, e que
os profissionais sdo formados na perspectiva do saber fazer para ensinar”
(DARIDO, 2003, p. 31)

Desta forma, o problema parece estar ndo s6 nas experiéncias que
esses professores de hoje viveram em sua prépria histéria com a educacao
fisica, mas também em relacdo a sua formacao, apontando assim para um
caminho na possivel alteracdo do cenario atual. Repensarmos a formacao
profissional se mostra cada vez mais necessario. E importante que nao se
propague essa auséncia de reflexdo acerca do tema (a atuacao acritica) onde
ha falta de uma postura filoséfica de atuagao profissional, isto &, o professor
nao sabe distinguir qual é seu papel na escola, se preparar atletas ou formar
cidadaos. Mas, se os profissionais da Educagédo Fisica escolar muitas vezes
ndao tem o conhecimento suficiente para trabalhd-lo na escola de forma
diferenciada do modelo esportivo organizado pelas federacdes e clubes nas
diversas modalidade, nao é culpa deste fendmeno sociocultural e, sim de quem
se utilizou dele de forma inadequada, promovendo a seletividade e excluséo,
num ambiente que deveria ser democratico, atendendo a todos, como € o0 caso

das escolas.

Dentro deste contexto é importante refletir sobre o modelo vigente das
aulas de educacao fisica fundamentadas na pratica esportiva. Santana (2005)
indica que o esporte € um fenbmeno complexo € que em nenhum momento
permite reducionismos. O autor também considera que a utilizagdo do esporte
sob um paradigma reducionista muitas vezes encontra refugio nos professores
de esportes para criangcas e sua atuacao “educa mais para a consecugao de
metas de treinamento pré-estabelecidas e menos para a autonomia, a
descoberta e a compreensdo de si mesmas, denunciando um desequilibrio
entre o racional e o sensivel” (SANTANA, 2005, p.03). Infelizmente ainda hoje
€ este o paradigma que prevalece com uma freqiéncia muito maior do que
desejamos. E um modelo limitador, restritivo, excludente, promovendo uma

atividade especializada.
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[...] é comum que técnicos e professores organizem suas aulas
de iniciagdo esportiva com os mesmos exercicios aplicados
com atletas profissionais, além de trazerem os mesmos valores
deste tipo de esporte, o que pode acarretar conseqiiéncias
negativas, tais como especializagdo fisica, técnica e tatica
precoce em detrimento da experimentacdo motora variada de
estimulos cognitivos, afetivos e sociais (FERREIRA, GALATTI
e PAES, 2005, p.123 e 124).

A iniciacdo esportiva parece estar voltada para a revelacdo de talentos
em qualquer que seja o esporte. Além disso, o principal recurso utilizado para
motivar o interesse dos alunos é a competicdo, privilegiando os mais aptos
momentaneamente. E essa é muitas vezes a pratica pedagogica assumida nas

aulas de educacao fisica escolar em que o esporte é trabalhado.

Dizemos que “o esporte que pretende ser educacional ndo deve limitar-
se a uma pedagogia que se restrinja em estratégias de ensino que privilegiem
a especializacdo de movimentos. Apostar em um ensino desse tipo seria limitar
as possibilidades de quem aprende” (SANTANA, 2005, p.17). Tao importante
quanto a avaliacao sobre os conteudos das aulas, é a metodologia utilizada e
os objetivos pretendidos com estas aulas. Os interesses, as necessidades e as
possibilidades da crianca que inicia uma atividade fisica devem ser as
prioridades. Além disso, o crescimento, desenvolvimento e a maturagdo sao
préprios de cada aluno, podendo ser precoce em alguns e tardia em outros, e
isso deve ser respeitado. A iniciacao esportiva na escola deve propiciar um
ambiente prazeroso, onde a participacdo € prioridade e a relagcao
professor/aluno ocorra de forma coerente, proporcionando a todos um melhor
conhecimento de suas possibilidades como participante desse fenémeno. Este
trabalho deve ser voltado para fins educativos, tendo como objetivos, a
educacao e formacao de futuros cidadaos. Quanto mais diversificadas, criativas
e motivadoras forem as atividades, aumenta as possibilidades do
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social das criancas e adolescentes
terem uma melhora significativa, proporcionando melhores respostas a novas

situacdes que possam aparecer

A iniciagdo esportiva com fins educativos pode ser trabalhada tanto no

ambito da escola, quanto nos clubes, pracas esportivas e academias, pois
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estas diferentes agéncias de ensino trabalham com a mesma faixa etaria,

criangas e adolescentes.

Sobre os caminhos para o entendimento e aplicacdo desta postura
pedagdgica que deve ser assumida pelo professor, Paes em seus diversos
estudos (1996, 1999, 2002, 2005) aponta algumas caracteristicas que a
Pedagogia do Esporte deve se pautar, entre elas:

Levar em consideracao as multiplas possibilidades do Esporte,
compreendendo diferentes significados.

e Ter a participacao como principio.

e Negar a especializagéo precoce.

e Pautar-se pela diversificacdo de modalidades.

e Ter o jogo como recurso pedagogico importante, porém nao o unico.
e Instrumentalizar o aluno para conviver com este fenbmeno que é o

Esporte Moderno.

Caminhando neste sentido, o0 mesmo autor em estudos posteriores, vai
além ao argumentar a necessidade do desenvolvimento das inteligéncias e da
auto-estima, promovendo intervencdes positivas onde se atente para a
participacdo, a cooperacao, a co-educagdo, a emancipagdo e a convivéncia
(PAES, 2002).

A diversificagdo dos movimentos, respeitando as caracteristicas
individuais, pode contribuir para o desenvolvimento de seu praticante em todos
os aspectos. Além disso, aumenta-se o leque de oportunidades, tornando
possivel para cada aluno, a descoberta de forma natural, da modalidade que
ele mais se identifica com os fundamentos basicos, fato que pode trazer

consequéncias positivas, pensando num futuro esportivo.

Coelho (1988) também aponta algumas vantagens no trabalho com a
iniciacdo esportiva, levando em consideracdo os aspectos pedagdgicos. Entre
elas, pode ser destacada a oportunidade de aprender a cooperar e competir,

respeitar os companheiros de grupo, como também das outras equipes; auto-
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conhecimento de suas possibilidades e limitacdes; ampliacdo da auto-estima e
auto-imagem positivas, através do melhor dominio de técnicas e da parte fisica
e auto-afirmacao perante os adultos, contribuindo para desenvolver

personalidades fortes, estaveis e independentes.

Para que essas oportunidades se concretizem, torna-se necessario uma
adequada orientacao por parte dos professores. O autor afirma que grande
parte dos insucessos vém da falta de conhecimento da natureza psicologica e
pedagdgica por parte dos responsaveis pelo ensino e aprendizagem da pratica
desportiva. Deste modo, a importancia dos professores no processo de
formacao das criancas e adolescentes, através do ensino e aprendizagem dos
esportes é algo significativo. A acdo pedagodgica deve ser encarada com
responsabilidade, onde é necessario estar atento ao contexto, de modo geral,
ndao somente ao que acontece dentro das quadras, no momento das aulas e
dos jogos. Assim, o professor deve criar um bom relacionamento com as
pessoas que o cercam de forma indireta, ou seja, pais, amigos, diretores,
dirigentes e arbitros, conseguindo o apoio dos mesmos, aumentando a
confiangca no seu trabalho, consequentemente, melhorando a qualidade de

suas aulas.

Santana (2005) se vale das reflexdes do francés Edgar Morin e de sua
idéia sobre a Complexidade, fendmeno quantitativo que possui uma quantidade
extrema de interacées e interferéncias entre unidades e evidéncias que
também existem em grande numero. No caso da iniciagao esportiva, Santana
(2005) elege algumas dessas unidades: professor, técnico, crianga, pais,
pedagogia da escola, competicdo, midia, ciéncia, pedagogia da rua, diretores
escolares e dirigentes esportivos. Essas unidades interagem entre si, se afetam
e produzem o que ele chama de “evidéncias da complexidade”. Cabe ao
professor dialogar pedagogicamente com todas essas evidéncias, se
distanciando do pensamento simplista e compreendendo a iniciacdo esportiva
dentro da perspectiva de sua complexidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como visto no decorrer do texto, inimeras sao as possibilidades de
apropriagdo do esporte dentro da educacéao fisica escolar. O Esporte educa,
nao cabendo mais a discussao de sua adequacao na educacéo fisica escolar,
visto que ele faz parte da vida cotidiana das criancas e adolescentes sendo
elemento integrante da cultura corporal destes, assim como diversas outras
manifestacbes corporais. O que se faz necessario € o conhecimento e
interacdo do professor acerca deste fendmeno social e histérico, em suas
multiplas possibilidades, entendendo que a pedagogia que se oriente por um
modelo simplista deve ser refutado. Para se vislumbrar uma pedagogia
transformadora, € necessario que exista uma mudanca paradigmatica, nao se
tratando apenas de uma substituicdo de modelo ou a negacao deste, mas o
entendimento contextualizado, considerando o esporte a partir de sua
complexidade, tendo sempre como desafio o pensar reflexivo, aberto, que se

aproxime e reconheca a realidade com suas diferencas.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo demonstrar o beneficio que o
acesso as novas tecnologias, com a utilizacao de softwares livres, pode trazer
aos surdos, criando a oportunidade de se promover a alfabetizacéo de criancas
e adultos surdos, proporcionando melhores condicdes de vida em sociedade,
seja no acesso a educacao ou ao mercado de trabalho.

Palavras chave: inclusao digital; software livre; alfabetizacéo de surdos.

Abstract: Este trabajo tiene como objetivo demostrar el beneficio que el acceso
a las nuevas tecnologias, con la utilizacién de softwares libres, puede traer a
los sordo uma oportunidad de promover la alfabetizacién de nifios y adultos
sordos con el objetivo de proporcionar mejores condiciones de vida en
sociedad sea en el acceso a la educacién o al mercado de trabajo.

Keywords: inclusion digital; software libre; alfabetizacion de sordos.

INTRODUCAO

Nunca se falou tanto sobre inclusao digital. Também a educagao voltou,
nos ultimos anos, a ser considerada um fator determinante de mudancas. O
tema comeca a interessar a todos, ndo apenas aos educadores e profissionais
ligados, de uma forma ou de outra, a educacéo. Acredita-se que esse despertar
esteja acontecendo principalmente por causa da disponibilidade da informacéao
advinda da tecnologia. E a tecnologia, por sua vez, é hoje de facil obtencgéao.
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Quando se fala em inclusao digital imagina-se logo aqueles “sem teto”
tecnoldégicos — pessoas que nao dispéem de computadores em suas
residéncias ou nos locais de trabalho. O correto seria pensar nos cidadaos que
estdo as margens da revolucdo ora apresentada, moldada em bits e
informacdo. Pessoas que ndo possuem acesso seletivo ao conhecimento
abundante e disponivel gratuitamente (ou quase) na internet e em outras

midias. Certo seria dizer que essas pessoas sao “excluidas de selecao”.

Hoje existe uma quantidade imensuravel de informacao, Gtil ou ndo. A
sociedade é bombardeada de maneira ininterrupta, em todas as midias
possiveis, com informagdes das inumeras areas do conhecimento. A cada dia
um novo planeta é descoberto, uma nova técnica agricola, uma nova vacina,
um novo ancestral. Guerras iniciam-se e terminam, rebelibes e revolucdes
acontecem, enfim, o cidadao de qualquer parte do planeta esté ligado 24 horas

por dia no que acontece no mundo.

Mas somente “estar ligado” é uma atitude discutivel. E preciso criar uma
seletividade tdo grande quanto a massa de informagédo recebida, para nao

exercer um papel de mero coadjuvante nos acontecimentos do planeta.

Esse é um dos desafios da inclusédo digital. Somente inserir o individuo
no mar de informagcdo é pouco diante das questdes apresentadas. E
necessario, principalmente, prepara-lo para ser seletivo e ter possibilidade de
tirar o melhor proveito possivel daquilo que recebe. Isso demanda muito mais
que um computador ou uma conexao com qualquer provedor de informacoes,
seja este a Internet ou até mesmo a televisdo. Demanda uma mudanca de
paradigmas na educacao hoje existente e oferecida a todos nés (SILVEIRA,
2003).

Num estudo apresentado pelo PhD. David D. Thornburg, intitulado “2020
visdes para o futuro da educacdo” comentava-se que na virada do século —
agora ja passado -, 60% dos empregos existentes iriam requerer habilidades
dominadas por somente 20% da mao de obra existente. Esse fenbmeno existe

por causa das necessidades especificas de proficiéncia em tecnologia e,
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principalmente, porque a educacao nao esta preparada para abracgar as novas

cadeiras de conhecimento que nasceram nas ultimas décadas.

Um quadro estarrecedor. De um lado o grande numero de vagas a
serem preenchidas sem sucesso e, de outro, uma grande massa de pessoas
necessitadas que nao podem se candidatar a essas vagas em razao da falta de

instrucao para conduzir determinadas tarefas.

E, nesta realidade tdo dura, o que se pode dizer entdo sobre as
oportunidades aos portadores de deficiéncias e, especialmente aos surdos?
Além do preconceito existente na sociedade, ha também com outra situagao a
ser enfrentada: a baixa alfabetizacao dos surdos, seja na lingua de sinais ou na
lingua escrita (LOPES, 2006).

De acordo com o IBGE, o Brasil tem cerca de 5,7 milhdes de pessoas
com deficiéncia auditiva, o que corresponde a 3% da populacdo. Segundo o
Ministério da Educagéao, existem hoje 66.261 alunos surdos matriculados da
educacao infantil ao ensino médio, 0,12% do total.

E neste contexto que se propde essas reflexdes, na busca de
alternativas para promover a inclusdo social do surdo, a partir da sua
alfabetizacdo. E para que se consiga viabilizar este aprendizado, entende-se
que o uso da tecnologia € muito importante neste processo, para o qual se
disponibilizam alguns softwares livres que propiciam facilitadores para o
aprendizado tanto da lingua de sinais como o da lingua escrita (BORTOLI,
2008).

SOFTWARE LIVRE E A ALFABETIZAGAO DE SURDOS

Paralelamente ao nascimento da internet, ocorreu a verdadeira estréia
do software livre. Puristas podem questionar essa informacao, afirmando que
as idéias iniciais nasceram em meados da década de 80 com a criacao da FSF
— Free Software Foundation, dirigida por Richard Stallman, um ativista da idéia
do software livre em todo o mundo. Mas sem a existéncia da Internet imagina-

se que o software livre ndo seria tdo conhecido como € hoje e nao teria 1% da
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sua forca atual, gerada principalmente pela criacdo do sistema operacional

Linux.

Além de politicamente correto, pois permite seu uso e distribuicdo sem a
necessidade de licenca ou autorizagdo, o software livre congrega trés
interessantes caracteristicas: primeiramente, a condicdo de instigar o
conhecimento do individuo com base na necessidade de “pensar’ e nao
somente de “apertar’; em segundo lugar, a reducdo de custos até niveis
baixissimos, facilitando assim a adocdo do software em comunidades que
nunca poderiam pensar em ter uma ferramenta de qualidade; finalmente, a
mais interessante das caracteristicas, 0 senso de comunidade propiciado pelo
software livre. Aquilo que é desenvolvido isoladamente ou em grupo deve ser
distribuido a toda a comunidade, para que ela possa aproveitar o conhecimento
adquirido. Isso leva o cidadao a sentir-se parte de um conjunto e nao somente
coadjuvante de uma grande peca regida por um pequeno numero de empresas
(MIRANDA, 2008).

Sabendo-se que uma das poucas formas (ou a uUnica) de crescimento
real do cidadao € a educagdo, pode-se atribuir ao software livre um papel
fundamental nesse processo, propiciando varios facilitadores para que todos
sejam incluidos no cenario educacional e profissional atual e futuro. Assim,
verifica-se que os recursos tecnolégicos, utilizados adequadamente no cenario
educativo, ampliam as alternativas que educador e educando tém para dar
conta da complexidade do aprender, tornando-0 um processo a0 mesmo tempo
ludico e cada vez mais interativo. Na situacdo dos surdos, o potencial dos
recursos tecnoldgicos para renovar praticas educativas e vencer limitagdes é

imenso.

Para as criancas surdas que nascem em familias ouvintes, o
desenvolvimento da linguagem pode ser muito dificil caso a familia e a escola
ndao encontrem formas satisfatérias de estabelecer uma comunicacao
significativa com a crianca. Esta comunicacdo pode se dar com énfase na
utilizagdo da lingua de sinais, como preconizam a maioria dos estudos atuais e

as escolas bilinglies de educacao dos surdos. O aprendizado da lingua escrita
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¢ dificil para o surdo, porém importante, pois possibilita 0 acesso a leitura e a
insercao social mais ampla (QUADROS, 2000).

O uso da tecnologia visa a facilitar a ligacao entre a lingua de sinais, de
uso natural para o surdo, e a lingua escrita, oferecendo possibilidades para que
o educando compare os dois sistemas linglisticos, perceba as diferencas e

construa estratégias que facilitem sua compreensao e produgao da escrita.

Durante a elaboracdo desse trabalho, pode-se identificar alguns
softwares livres que tém como objetivo promover facilitadores para o
desenvolvimento do aprendizado dos surdos, seja na alfabetizagdo na lingua
de sinais (LIBRAS) ou na alfabetizacdo na lingua portuguesa. Para melhor

compreensao, segue uma breve mencao a trés deles.

O primeiro é um software denominado Juncus, desenvolvido com o
objetivo de estudar um processo de construcdo de narrativas de adolescentes
surdos. Este ambiente permite a ligacdo de duas formas de representacao:
video e texto. Portanto, permite a ligacdo entre a lingua de sinais e a lingua
escrita. Este software permite que o surdo se expresse em lingua de sinais em
primeiro lugar, sendo isso importante por ser sua lingua materna. Em seguida,
permite que a mesma narrativa seja construida em lingua escrita, comparada e
relacionada com a lingua de sinais. Esse recurso permite considerar a relacéo
entre esses dois coédigos lingUisticos, possibilitando ao usuario estabelecer
relacdes, compreender as diferencas e criar estratégias préprias de uso dessas

duas linguas.

O segundo é um software de carater ludico, que utiliza os recursos de
multimidia para auxiliar, em especial, o alfabetizando surdo. Tem como objetivo
oferecer um novo recurso que auxilie no processo de alfabetizacdo baseado na
pedagogia e com caracteristica ludica, utilizando a informatica. O programa é
fruto da dissertacdo de mestrado "Software Educacional Ludico: uma
ferramenta para auxiliar o surdo no processo de construcao do seu vocabulario
escrito" e tem sido utilizado numa escola especial para surdos, desde 0 ano de
2000, no Rio Grande do Sul.
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O terceiro € um software bilingle que ajuda estudantes surdos a
aprenderem portugués, desenvolvido pelo psicélogo da Universidade de
Brasilia (UnB), Domingos Séavio Coelho, e pela professora Olga Freitas. Tem
como objetivo auxiliar na alfabetizagdo, em portugués, de alunos surdos, pois
para eles, incapazes de ler ou construir uma frase com sentido, o caminho
natural € a alfabetizacdo em Libras, a Lingua Brasileira dos Sinais. O
Portugués fica para depois. No entanto, aprender a segunda lingua nem

sempre é tarefa das mais faceis.

Para isso, Coelho e Freitas criaram um software livre bilinglie - em
Libras e em Portugués - que pode melhorar a inclusdo desses brasileiros num
universo de simplicidades, como o acesso a literatura, ao cinema e ao mercado
de trabalho. O programa esta disponivel na internet, de forma gratuita, no site

www.surdobilingue.org. Nele, os professores encontram aulas prontas que podem

ser copiadas e dadas nas escolas para os alunos surdos. Ele pode ser usado
com aqueles que dominam a lingua dos sinais, para ensina-los a reconhecer a
Lingua Portuguesa. Outra caracteristica deste software é a possibilidade de os
professores criarem aulas, deixando-as disponiveis na pagina para outros
profissionais. Esse é um dos principais objetivos do site: criar um ambiente de
troca de informacdes. A idéia é que os professores possam utilizar o software
para preparar suas aulas, e depois compartilha-las.

Os alunos surdos devem aprender a lingua na base, para terem
oportunidades de inclusdo social. O software da UnB é resultado de dois anos
de pesquisas de um projeto de extensao universitaria. A idéia surgiu a partir de
um caso concreto: um aluno de oito anos, surdo profundo, com aparente
dificuldade nas provas de Lingua Portuguesa, mas que conseguia formular
oracoes e frases completas com um nivel maior do que o esperado para alunos
de sua idade, ainda mais, para portadores de deficiéncia auditiva (SILVA,
2008).

Este aluno ndo se sai bem nas provas tradicionais. No entanto, quando
fazia testes com imagens e linguagem dos sinais, ele se saia melhor. A partir
dai, os professores testaram uma série de formatos para a alfabetizacdo dos
alunos, com videos, slides e textos. Finalmente, chegaram a idéia de fazer um
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site com videos e imagens de modo que o aluno pudesse gradualmente
aprender o sentido e a formulagéo de frases escritas em portugués.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao digital é de suma importancia, especificamente na
alfabetizacdo dos surdos. Nesse caso, a utilizacdo dos softwares livres
proporciona boas condi¢des para que tanto as criangas como os adultos surdos

possam se inserir, cada vez mais, em seus contextos sociais.

A Internet é um recurso que pode ser usado no ensino/aprendizagem de
portugués para surdos. As vantagens do uso da Internet sdo as seguintes: em
primeiro lugar, ela permite ao aprendiz-surdo uma participacdo mais ativa em
seu processo de aprendizagem, na medida em que ele préprio pode buscar
textos e imagens que lhe interessem; em segundo lugar, o aprendiz pode
entrar nas salas de bate-papo e, por assim dizer, conversar por escrito. O
didlogo construido nessas salas constitui uma quebra em relagédo as trocas de
correspondéncias escritas tradicionais, como as cartas, pois ele possibilita um
discurso vivo por escrito, um discurso que se assemelha ao falado sob
aspectos como a dinamicidade, a temporalidade e a reciprocidade imediata.
Além do mais, nele podemos encontrar, por exemplo, as estratégias
conversacionais tipicas dos diadlogos orais, que caracterizam a negociagao de

significado, conceito central na hipétese da interacao.

Portanto, espera-se que, cada vez mais, sejam incentivados os projetos
de inclusao digital para que possam ser utilizados como uma das ferramentas
das tecnologias de informacédo e de comunicacdo para promover a incluséo
social e, consequentemente, uma melhor qualidade de vida para os surdos.
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O PROCESSO DE DESCONFIANCA NA LEITURA

The process of distrust in reading

Emerson Roberto de Oliveira SITTA
Faculdade Max Planck
Faculdade de Tecnologia César Lattes

Resumo: Este trabalho tem por objetivo questionar a falta de incentivo para
leituras investigativas e criticas. Para demonstrar essa situagao, apresenta um
tipo de leitura ultrapassada de poesia desenvolvida nas escolas.
Posteriormente, ilustrando com a figura do poeta Jodo Cabral de Melo Neto,
demonstra uma visdo de poesia voltada para razdo e para o trabalho da forma
poética, destacando o Antiliismo, a poesia e a leitura de poesia como
alternativa para a melhoria dos instrumentais de leitura, ndo apenas de poesia,
mas de outros tipos de texto.

Palavras-chave: leitura; Jodo Cabral de Melo Neto; poesia.

Abstract: This research aims at the questioning the lack of motivation for
investigative and critical reading. In order to demonstrate this situation, presents
an outdated kind of reading of the poetry developed in schools. Then,
illustrating the figure of the poet Jodo Cabral de Melo Neto, shows a view of
poetry dedicated to reason and to the work of poetic form, focusing on the
“Antilirismo”, the poetry and reading of the poetry as an alternative to the
improvement of instruments of reading, not just for poetry, but also for other
kinds of text.

Keywords: reading; Jodo Cabral de Melo Neto; poetry.

INTRODUCAO

Através da poesia podemos ler a histéria de nossas vidas. Certamente,
esta afirmagéo se refere diretamente a um leitor conceituando a poesia como
uma expressdo intima e confessional. No entanto, temos uma outra
possibilidade de leitura da poesia, uma que exige um conhecimento da forma

poética. Mais racional e légica.

Nao ha impedimentos nem deve ser proibida de se fazer ou de se ler a
poesia de ordem mais lirica. O que se deve observar atentamente é que o
poeta quando faz uso de uma construcao diferente dos modelos convencionais,
nao esta deixando de ser lirico. Esta nova poética, que nao é tdo nova assim,

também precisa ser lida, discutida e compreendida.
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Pensando dessa maneira, percebemos que por meio da leitura de
poesia temos além da histéria de nossas vidas, a histéria do mundo em que
vivemos. Este poeta, preocupado em registrar o que vé e 0 que sente de
maneira diferenciada, despertara em nossa leitura, ndo apenas o sentimento

Unico, mas o coletivo.

A leitura deve nos perturbar. Ela ndo deve apenas mexer com nossas
reminiscéncias, mas também com nossas estaticas opinides sobre os outros,

sobre a cidade, o pais e 0 mundo.

Especialmente, temos em nossa histéria literaria um movimento
transformador: o Modernismo. Este movimento foi responsavel em diferentes
niveis e variagdes por diversas inovagdes na construcdo de poemas.
Infelizmente, o que se vé ainda € a leitura desse movimento como um

destruidor de formas, consequentemente da poesia.

Nao devemos imaginar que apenas o Modernismo foi responsavel por
tais mudangas, em outras épocas também tivemos destruidores de formas,
poetas ou escritores absurdamente inventivos e que sdo considerados e lidos
hoje como modernos e contemporaneos. Machado de Assis, por exemplo, caso

mais emblematico, embora sua maior genialidade esteja na prosa.

O que deve ser visto como missao pelos educadores e professores é
que, a partir do Modernismo, poderemos entender diferentes concepcdes de
literatura em qualquer tempo. Se continuar o exercicio parnasiano de leitura,
poderemos ter em breve, se ja ndo temos, uma massa que nao diferencia, nao

distingue, nao relaciona, ndo cruza informagdes, ndo conclui.

A poesia moderna brasileira deve ser lida nas escolas, especialmente no
Ensino Médio, com desconfianca porque € disso que ela se alimenta.
Esbravejar aos alunos que um poema concreto ndo é poesia ou simplesmente
ignora-lo, por exemplo, é assassinar cruelmente uma perspectiva evolutiva de

pensamento.
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DO PROBLEMA AO EXEMPLO: JOAO CABRAL DE MELO NETO

E tentadora a conclusio de que somos subdesenvolvidos
intelectualmente por conta de nossa formagédo. Friamente, essa concluséo

pode ser considerada irresponsavel.

Nao ha paixdo que resista a um pouco de razdo. Sem aprofundar, por
diversos motivos, somos capazes de compreender algo novo. Se por
obediéncia nao investigamos, por intuicao refletimos. Desconfiar € uma atitude

humana e, seguramente, uma atitude que tivemos ao longo de nossa histéria.

A investigacdo de um poema nao é necessariamente uma atitude que
possa ser considerada inutil. Ao desconfiarmos da forma de um poema, vemos
nele algo novo que corresponde diretamente ao que somos coletivamente. Nao
€ possivel fecharmos os olhos por muito tempo para as transformacgdes, nossa
condicdo humana ndo permite. E a poesia pode nos fazer perceber tais
transformacdes porque nem sempre nos faz chorar, ela também nos faz

pensar.

Uma constatacao infeliz nos cerca: a maioria de nossos leitores nao
desconfia. Como, entdo, despertar nesses leitores o prazer de desconfiar? Um
bom exemplo esta na figura de Jodo Cabral de Melo Neto. Mas antes de
apresenta-lo, vamos colocar em questdao trés itens importantes para a

fundamentacéo final desse artigo.

O primeiro deles é o Antilirismo. Nossa educagdo nos indicou que a
leitura de poesia € manifestacdo de sentimentos. Agindo assim, perdemos,
porque vamos rejeitar a inversdo ou uma revolucdo que algum poeta fez. A
primeira orientacdo que damos a quem esta a nossa volta é de que aquilo nao
€ poesia. O que sabem os leitores sobre poesia a ponto de afirmar que esta ou

aquela nao é poesia?

Se olharmos para a nossa vida cotidiana, perceberemos absurdos
tecnoldgicos que nunca imaginariamos um dia. O celular, por exemplo, é hoje

uma maquina que desenvolve uma infinidade de operagdes. A evolucao
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daquele telefone que tinhamos em casa, de disco ainda, em um aparelho como
0 que conhecemos hoje, pode ser classificada de que maneira?

Observando esse avango técnico e cientifico, ndo seria légico pensar
gue a poesia, aquela que através dela podemos ler a histéria de nossas vidas e

do mundo, se transformou?

O antilirismo nao é bem a negacao do lirismo, mas a constru¢cao de um
novo lirismo. O lirismo pode estar na confissdo de um passaro, mas também

pode estar na decolagem de um aviéo.

Devemos entender que a leitura ndo passou a ser investigativa no
Modernismo, sempre foi. Basta retomar algumas civilizagées antigas. Como
puderam evoluir tanto? Se observarmos apenas a filosofia, veremos que
filosofos como Platdo e Aristoteles parecem ter feito ou falado sobre tudo o que
pensamos hoje.

O segundo item em questdo é a prépria poesia. Nunca deixaremos
nossa face humana de lado, portanto ndo deixaremos de amar, de se
apaixonar e de trair. No entanto, ndo somos homens limitados pelo exercicio da
emocao. Transformamo-nos atraves dos tempos. Evoluimos
incondicionalmente. Assim, apenas produzir, ler e aceitar como poesia,
manifestagcbes extremadas de emocado, € retroceder ou retardar um ciclo

natural de crescimento.

N&ao é nas idiossincrasias do poeta que deve estar nossa leitura, mas na
leitura que faz o poeta das idiossincrasias da vida. Acreditamos e aceitamos
que o poeta seja um sujeito indisciplinado e desregrado, um tipo romantico, no
entanto ndo aceitamos indisciplina e descumprimento de regras na forma do
poema. O que devemos compreender é que se ha um grupo de poetas
mexendo, invertendo, inventando, revolucionando é porque algo novo tem

acontecido ou ird acontecer em nossas vidas.

E o terceiro e ultimo item em questao é exatamente a leitura de poesia.
Ela ndo pode ser linear. Ela deve ser multipla e simultdnea. Nao se trata de
apenas intertextualidade ou parddia, mas sim de uma leitura da forma poética.
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Devemos levar em consideracdo elementos semanticos, sintaticos, léxicos,
morfolégicos, fonéticos e topograficos. Nao queremos dizer que esses
elementos nunca foram trabalhados em outras épocas, mas agora eles
aparecem de forma livre, nos obrigando a compreender o dialogo entre a forma

€ a expressao.

A construcao de um poema “moderno” implica a reflexdao sobre o estilo e
sobre a estética. A forma fixa, como o soneto, ndo abre visuais possibilidades
de invencdes na forma do poema. Os versos livres, tipicos do Modernismo,
exigem do poeta a construgdo de sua prépria forma.

Se antes ja era dificil, como um soneto de Camdes, com o Modernismo
ascendemos a uma situagéo de leitura mais complexa ainda justamente pela

multiplicidade e simultaneidade.

Trabalhando poemas como “versinhos” que obrigatoriamente devem ter
rimas, limitamos o conhecimento de mundo. E ndo somos seres limitados, haja
vista toda a nossa transformacao tecnoldgica. Se ainda fazemos guerras é um

mistério que a prépria poesia pode questionar.

Em Jodo Cabral de Melo Neto encontramos a possibilidade de inversédo
desse papel de leitura de poesia. Estudando sua vida e sua histéria com a
poesia, podemos encontrar possibilidades de novas leituras e buscar, como
ele, a estrutura do poema moderno.

Jodo Cabral, resolutamente, fez sua expressdo poética ter como
condigao indispensavel o trabalho formal. Obstinado, ndo permitiu que o lirismo
fosse a dominante, conquistando um estilo inconfundivel e marcadamente

inovador.

Para se definir, Jodo Cabral - pesquisador de formas, além de avido
leitor - soube ler o seu tempo e manifestar-se, inclusive teoricamente, a
respeito da poesia. Nessa leitura também ha uma atitude em relacdo a sua
geracao, que tem fundamental importancia para compreendermos sua postura
e suas conquistas poéticas. Com propostas formais diferentes, se intitulava
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poeta marginal e negava participar da geracao de 45 que professava uma

poesia intimista e subjetiva.

Alfredo Bosi (1994, p. 466), em Historia Concisa da Literatura Brasileira,

refere-se a essa geracao dizendo:

Renovava-se, assim, trinta anos depois, a maneira parnasiana-
simbolista contra a qual reagira masculamente a Semana; mas
renovava-se sob a égide da poesia existencial européia de
entre-guerras, de filiagdo surrealista, o que lhe conferia um
estatuto ambiguo de tradicionalismo e modernidade”.
Especialmente com a obra O Engenheiro de 1945, Jodo Cabral afigura-
se como defensor do rigor, da precisdo e da objetividade. Somente essas
caracteristicas ja seriam suficientes para diferencia-lo da geracao de 45, mas o
alcance de sua poesia ainda chegaria a outras especificacdes literarias dentro

do cenario poético brasileiro.

Com imperativos formais, Jodo Cabral determina o controle dos
sentimentos sem a exclusdo da forca poética, pois sua poesia nao é
meramente descritiva. O poeta-engenheiro licencia-se da vida comum e habita
com segurancga no reino adverso das palavras, no qual as pesquisa € busca as
mais adequadas, puras e concretas e rejeita as de carga semantica metafisica.
Logo apés, transfigura a forma num objeto cortante o qual faz o leitor sangrar
intelectualmente, obrigando-o a recuperar a tormenta da experiéncia pela qual

passou o poeta ao indagar o mistério e a sua representacao.

A poética cabralina inova formalmente quando pretende dizer o maximo
num minimo de palavras como que a desenhar, engenhosamente, 0 macro
num microcosmo. Por servir ao ativo desejo de construir versos,
dimensionando-os conscientemente, Jodo Cabral coloca como atitude o

antiliismo, marcando estilisticamente sua relacdo com a poesia.

Valorizando o antiliismo e o trabalho formal, deu ao leitor brasileiro a
divisdo mais viva entre a arte da intuicdo e da razao. Ao mesmo tempo, fincou
uma raiz serena na critica que se viu por ele alertada das transformacdes

iniciadas na Semana de 22.
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O que parece apenas uma inversao de prioridades, um poeta que
decidiu escrever racionalmente, equacionando o que sentia com o que
desejava exprimir, obrigando-se a vivenciar a linguagem, tentando presentifica-
la, trata-se, deveras, de uma abrupta virada na producao e leitura de poesia e
critica no Brasil. Jodo Cabral pode ter seguido tendéncias, entretanto, calculou
sua passagem pelas letras de maneira a inova-la, ainda que nao tenha, até
hoje, reconhecida sua relevancia perante a fome daqueles que desejam

martirizarem-se sempre diante de um poema.

O poeta engenheiro Jodo Cabral ndo cumpriu esse percurso de
experimentagées em pouco tempo. Seu primeiro livro Pedra do Sono tem uma
ordem surreal, no entanto, um surrealismo que se apresentava relacional como
aponta Barbosa (1975). Nas obras seguintes, especialmente em O Engenheiro
(1945), temos a marca definitiva de sua poética. Dali para diante, acrescentaria
novas experiéncias baseadas nos resultados obtidos até entéo.

Uma de suas especialidades, a poesia metalinguistica, contribuiu para o
pensamento de sua poética. Sua explanagcdo sobre a poesia em forma de
poesia correspondia ndo s6 a um movimento de defesa do que acreditava ser
poesia, mas também a um processo de investigacdo de sua prépria linguagem.

Os poemas metalingtiisticos de Joao Cabral apresentam teoria em seu
interior. Enquanto escrevia sobre a maneira de compor, alicercava
teoricamente seu espirito poético. Ao provocar o texto poético, o poeta
descobria novas dimensdes e maneiras para se manifestar, aperfeicoava sua
l6gica compositiva. Haja vista o poema “Catecismo de Berceu” do livro Museu
de Tudo de 1974. Se observarmos apenas 0s dois versos iniciais de cada

estrofe (grifo nosso), teremos claramente sua licdo de poesia:

Fazer com que a palavra leve
pese como a coisa que diga,
para o que isola-la de entre

o folhudo em que se perdia.
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2
Fazer com que a palavra frouxa
ao corpo de sua coisa adira:
fundi-la em coisa, espessa, sélida,
capaz de chocar com a contigua.
3
Nao deixar que saliente fale:
sim, obriga-la a disciplina
de proferir a fala andénima,
comum a todas de uma linha.
4
Nem deixar que a palavra flua
como rio que cresce sempre:
canalizar a agua sem fim
noutras paralelas, latente.

O titulo do poema também nos faz refletir sobre o uso da palavra, pois
nos remete relagdes com a religiosidade. Certamente, Jodo Cabral faz uma
alusdo direta ao modo de compor de Berceu, atrelando-o a sua principal
tematica que é religiosa. O catecismo transparece como uma etapa, um

processo de aprendizagem da palavra, numerado e religiosamente objetivo.

As palavras iniciais, utilizadas nas duas primeiras estrofes, sao iguais,
indicam, direcionam "fazer com que / fazer com que". Nas duas ultimas
estrofes, as palavras nao se repetem, porém as duas tém valor negativo "nao

deixar que / nem deixar que", como se elas reafirmassem a orientacao inicial.

O choque provocado na primeira estrofe, por exemplo, entre “leve” e
“pese”, é descrito no seu ato de construgdo. "Capaz de chocar com a
contigua", o adjetivo “capaz” da a palavra a independéncia expressiva, ela se

86 Revista do Grupo Polis Educacional



Out-Dez 2009 Intellectus

faz pelo que é, ndo apenas em principio, mas no corpo do poema e nas

possibilidades de relages.

Na primeira estrofe, a palavra tem de pesar como coisa que o diga, na
segunda estrofe, a palavra tem de aderir a coisa e, no terceiro verso dessa
mesma estrofe, fundir-se em coisa. Propriamente, é este o caminho que
descrevemos anteriormente, a palavra torna-se a prépria coisa de que se quer

falar.

E possivel, entdo, verificarmos um processo racional de exposicdo sobre
a palavra poética. Sem desviar-se e, a0 mesmo tempo, conjugando sua teoria,
Jodo Cabral questiona e conclui a utilizacao da palavra na poesia. Sua sintese
€ um fato que pode ser observado e descrito sem risco de incompreensao ou
de desvio de conduta, pois ele ndo se altera e se mantém fiel a sua idealizacao

poética.

Trata-se de uma linguagem inventiva, pois a luta de Jodo Cabral é com
as palavras. E uma busca apaixonadamente racional por novas significaces
que consolida uma maneira inédita de escrever poemas. E o que podemos
perceber em um ensaio intitulado O Gedmetra Engajado de Haroldo de
Campos (2004):

“E a instauragdo, na poesia brasileira, de uma poesia de
construgdo, racionalista e objetiva, contra uma poesia de
expressao, subjetiva e irracionalista.” (p. 80)

z

A visao racional de Jodo Cabral € matéria para sua poesia. E uma
poesia centrada na légica, numa l6gica de composi¢do, semelhante a de um
engenheiro. Portanto, € um tipo de poesia que nao se subordina, ela é sempre
uma tentativa de materializacao da linguagem. Como se a palavra servisse ao

poeta, apresentasse a ele suas condi¢cdes semanticas indispensaveis.

Entretanto, ndo é certo afirmar que a poesia de Jodao Cabral ndo reserva
emocao. Ela é oferecida ao leitor de maneira calculada e precisa. Mas s6 se
chega até a emocao vencendo a construgdo objetiva, nominal e substantiva a
que se dispde sua poesia, mesmo que soe antilirica, antimusical e

anticonfessional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de compreender o que acontece com cada um de nés é
um objeto comum dentro da sociedade. Como podemos constatar em qualquer
outra situacao histérica, o processo de desenvolvimento do homem é resultado
de sua busca, as vezes sem explicacdo, por uma realizacdo que poder ser uma
simples melhoria em seu lar ou algo mais complexo envolvendo a sociedade de

forma geral.

Indispensavel e impossivel de ser apagado, o poder de criagcdo do
homem é avassalador quando se estrutura em um texto, seja ele de qualquer
género ou natureza. Infelizmente, parece perdida a compreensao desses

documentos histéricos como: manifestos, cartas e depoimentos. E o0 que

constatamos com o exemplo da leitura de poesia no Brasil.

Assegurando que a leitura se faca apenas procurando rimas e proposta
de sofrimento e de dor, teremos uma conduta exemplarmente mediana em
relacao a linguagem poética. Geralmente, esses poemas que propdéem arder o
leitor de paixao, usufruem sem medidas de melodias cansativas e repetitivas.
Sao sentencas simples demais e puramente subjetivas, parecem apelidar o

sentimento de gloria.

s

E preciso pesar que a manifestacdo romantica € uma necessidade
comum e revolucionaria. No entanto, parece ter sido ela, no Brasil, modificada
para uma cultura de sofrimento e alienagdo. E verdade que devemos viver
intensamente nossos sentimentos, podemos acreditar nisso, mas nao €
possivel que todos se valham dessa premissa para viver. Portanto, agoitar
nossa histéria com rasteiros versos € um ato comprometedor, um delito contra

a evolucao.

A poesia foi aqui utilizada como exemplo do péssimo uso e ensino de
linguagem no Brasil. Se no cenario literdrio que se substancia de
transformacdes num grau maximo ainda temos uma leitura simples e comum,

podemos imaginar o que fazem os mais cotidianos comunicadores. Estamos
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condicionados a aceitar o que lemos, talvez por uma imposi¢ao colonial e isso

vem destruindo as nascentes revolugcées em varios cantos do Brasil.

Reafirmando nossa tese, instintivamente o homem desconfia do que vé
e do que sente. Entretanto, o direito de revidar foi amputado do brasileiro, pois
ele ndao compreende seguramente o que Ié nem sabe o que fazer para

entender melhor o que tem nas maos.

Personalidades como o poeta destacado nesse artigo, desfiguram esse
projeto de “imbecilizacdo”. No entanto, é ainda duvidoso o alcance das leituras
de sua poesia e do que pensava sobre poesia. Assim como Joao Cabral,
outros poetas perderam espaco ou foram diminuidos por um principio bastante

claro: eles ndao sdo comercialmente interessantes.

E, justamente, na leitura de poesia, na arte de forma geral, que podemos
reverter essa politica do “sim”. Atribuindo ao plano de ensino nas escolas, a
poesia intelectual, aquela que exige reflexdo, aquela que se faz pela linguagem
e nao somente pela expressdo. Destruindo a imposicéo de curriculos antigos e
ditatoriais, poderemos reconstruir no homem o desejo de desconfiar
criticamente, com serenidade e responsabilidade.

E verdade que esse ndo é um discurso novo, assim como algumas
invengdées formais do Modernismo, como ja& observamos. No entanto,
posicionamentos como o de Joado Cabral e posteriormente de Haroldo de
Campos e outros criticos, ainda ndo conseguiram derrubar a visdo de que a
leitura de poesia é uma atividade meramente ilustrativa de sentimentos, isso

quando ndo utilizada para ensinar licdes de moral e comportamento.

Assim, reafirmar tal discurso € continuar instigando mudancas e
transformacdes na leitura de poesia e de novos poetas. Parece haver,
infelizmente, uma dose excessiva de generalizagbes e preferéncias sem
fundamentacdo no cenario artistico. Portanto, para reverter essa postura
avessa ao desenvolvimento, a continuidade dessa discussao deve cercar todos

os envolvidos no processo educacional, mesmo aqueles que se distanciam da
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area das letras, pois seus temas estdo nos poemas, naqueles inventivos ou

nao.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo demonstrar as dificuldades que o
académico enfrenta ao decorrer do curso. Para isso faremos uma analise
socioeconémica e cultural dos académicos — ingressantes e egressantes - de
enfermagem da Faculdade de Jaguariina. Alem disso faremos uma analise
das motivacdes deste estudante em concluir os estudos e as expectativas que
ele tem para o exercicio da profissdo. Usaremos para obter tal resultado a
interpretacéo das respostas do instrumento de coleta de dados que foi aplicado
nestes estudantes e relacionaremos com as diretrizes curriculares nacionais.
Escreveremos também sobre o crescimento das Instituicbes de Ensino
Superior — IES — as dificuldades destas instituicbes em manter o aluno que se
caracteriza como aluno-trabalhador e os incentivos que elas proporcionam aos
estudantes para manté-los e também os incentivos de financiamento estudantil
proporcionados pelo governo — Financiamento estudantil (Fies) e Programa
Universidade para Todos (Prouni), por exemplo.

Palavras-Chave: enfermagem; académico; educacao; perfil socioecondmico e
cultural.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo demostrar las dificultades que los
académicos enfrentan al transcurrir del curso. Para eso haremos una analice
socioeconémica cultural de los alumnos — iniciantes e concluyentes — de
enfermeros de la Facultad de Jaguariuna. Mas alld de esto haremos una
analice de las motivaciones de este estudiante en concluir los estudios y las
expectativas para el ejercicio de la profesidbn. Usaremos para obtener tal
resultado la interpretacion de las respuestas de lo instrumento de recogida de
datos que fueran aplicado y relacionarlos con las Directrices Curriculares
Nacionales. Escribiremos ademas sobre lo crecimiento de las instituciones de
ensefo superior — IES — las dificultad de estas en mantener el alumno que se
caracteriza como alumno-trabajador y los incentivos que ellas dan a los
estudiantes para mantener-los e también los incentivos de financiamientos
estudiantil proporcionado pelo gobierno — Financiamiento estudiantil (Fies) e el
Programa Universidad para Todos (Prouni), por ejemplo.
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Palabras-llave: enfermero; académico; educacion; perfil socio econémico e
cultural.

INTRODUCAO

Percebendo a falta de artigos que tratam o tema educagao superior no
Brasil decidimos elaborar este estudo visando determinar as condigdes dos
académicos em nosso pais de forma global e centralizar nossa pesquisa em
discentes da faculdade de Jaguaritna especificamente no curso de

enfermagem.

A Revista de Administracao Publica, em seus 40 anos de vida, publicou
1.579 artigos e apenas 8% (124) trata do tema educacédo sendo que apenas
4,3% (68) se ocupam do ensino superior. Segundo NUNES, 2007 o ensino
superior em nosso pais nao possui uma politica de administracdo publica para
regulamentar a estratégia de massificagdo do ensino superior ja que se sabe

que ele é responsavel pelo crescimento s6cio econémico de um pais.

O governo federal classifica as Instituicoes de Ensino Superior (IES) por
suas organizacbes académicas e por categorias administrativas. As
organizacbes académicas sao divididas em universidades, centros
universitarios, centros federais de educacdo tecnolégica, faculdades
integradas, faculdades e institutos ou escolas superiores. A categoria
administrativa é classificada em publicas e privadas. As publicas sao
classificadas em federais, estaduais e municipais, ja as privadas dividem-se em
comunitarias confessionais, filantropicas que sao IES sem fins lucrativos e
particulares com fins lucrativos e as particulares sem fins lucrativos que nao se

enquadram como filantrépicas (Nunes, 2007).

O crescimento do ensino superior no Brasil € uma realidade, porém
acontece tardiamente, somente quando a familia real portuguesa chegou ao
Rio de Janeiro afastando-se das guerras napolebnica. Esta necessidade de
organizar a corte na entdo colénia que levou a criagdo dos cursos superiores

no Brasil; antes disso os membros das classes privilegiadas se diplomavam na
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Europa. “A influéncia da Franca era incontestavel e a cultura letrada no Brasil
era totalmente submissa aos modos europeus” (SEMESP, 2005 p.13).

Em 1879 Carlos Lebncio de Carvalho contribuiu para a implantacéo de
IES particulares no Brasil através da ultima reforma educacional do Brasil
Império que declarou apoio a abertura da educacéo para a iniciativa privada.
(SEMESP, 2005).

Houve trés caracteristicas marcantes neste processo. A primeira, as
faculdades precisavam ser equipadas e assim foram por atos do governo para
que pudessem gozar a concessdao de grau superior. Neste sentido a
estruturacdo foi realizada aos moldes do governo federal. A segunda
caracteristica foi a elitizacdo do ensino superior, foram criados os cursos de
medicina, direito e engenharia, ou seja, as chamadas profissbes imperiais
(COELHO, 1999 apud NUNES, 2007). Esta caracteristica também era reflexo
do baixo nivel de escolaridade da populacao brasileira.

Apenas na segunda metade do século XX que a educacao superior se
expandiu para a classe media da populacdo, devido a ascensdo das
corporagcdes e a regulamentacdo das profissdes vinculadas a educacao
superior. A terceira caracteristica foi a opgdo de estruturacdo a partir de
faculdades e escolas isoladas. O ensino universitario ganha expressao na
década de 1930, fortalecendo-se nos anos 1960, com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961 e a reforma de 1968.

Para o curso de Enfermagem que sera o foco do nosso trabalho, as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 07 de novembro de 2001 definem os
principios, fundamentos, condicdes e procedimentos da formagcdo dos
enfermeiros, definem também o perfil do formando/egresso profissional, dando
énfase para a formagéo técnico-cientifica, desenvolvimento de habilidades de
comunicacao, lideranca, planejamento, gerenciamento de cuidados e recursos
humanos, implantacdo de programas de educacao, além de prestar cuidados
de enfermagem adequados as diferentes necessidades do individuo, familia e
comunidade, respeitando sempre os principios éticos, legais e humanisticos da
profissdo. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAOQ, 2001).
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Ainda em 1960 se iniciou a tentativa de massificacdo do ensino superior,
contudo ainda hoje nosso sistema é elitista, independente de sua rapida

expansao.

Em 1908, segundo dados do Anuario Estatistico do Brasil,
havia 6.735 estudantes matriculados em instituicbes de ensino
superior. No ano de 1960, esse total somava 93.202 alunos,
um incremento de 1.284% em pouco mais de cinco décadas.
Vinte anos depois, em 1980, as matriculas na educacdo
superior somavam 1.377.286, um aumento de 1.378% no
periodo. Até a virada do milénio, conforme dados do Inep, tal
numero quase dobraria, atingindo 2.622.073 matriculados em
2000. Considerando-se a ultima estatistica disponivel (2005),
ha 4.453.156 estudantes de ensino superior, ou seja, em
menos de 100 anos o total de matriculas é 661 vezes maior.
(Nunes, 2007)

Porém as IES particulares cobram pelo ensino e podem sofrer com

possiveis quedas no poder aquisitivo da populacao.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do IBGE de
2001 mostrou que apenas 5,4% dos estudantes do setor
privado vinham da metade mais pobre da sociedade, com
renda familiar de R$ 482 mensais ou menos, e que mais de
dois tercos dos estudantes de I|ES privadas trabalham
(SEMESP, 2005 p.105)

Um exemplo disso é a crise econdbmica mundial na qual nos
encontramos. Segundo a Folha de Sao Paulo de 26 de fevereiro de 2009 o
Semesp indica que 41,5% das universidades privadas de S&o Paulo teréo
volume menor de ingressantes neste ano em relacdo ao ano passado, “Nosso
aluno é formado em sua maioria pelo aluno trabalhador. Em qualquer problema
de desemprego, dele ou de algum integrante da familia ele desiste do curso

superior”, afirma o presidente do Semesp Hermes Figueiredo.

Diante disso muitas instituicbes de ensino superior privado oferecem
maneiras de incentivar a permanéncia dos alunos na faculdade através de
bolsas de estudo, descontos na mensalidade para quem adere a iniciagao
cientifica, Programa Universidade para todos (PROUNI) e Financiamento
Estudantil (Fies).

Somando as bolsas do Programa Universidade para Todos
(ProUni), do Programa de Financiamento Estudantil (Fies) e
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dos financiamentos privados, cerca de 660 mil estudantes do
total de 3,6 milhbes de alunos de escolas privadas estudam
com algum tipo de auxilio financeiro (FALLETI, 2009, p.01).
Este trabalho caracteriza o perfil do aluno ingressante e egressante do
curso de enfermagem da Faculdade de Jaguarilna, frente as suas expectativas

para o exercicio da profissao.
O estudante de Enfermagem da FAJ

Para atingirmos este objetivo foi realizada uma pesquisa qualitativa que,
segundo Turato (2005, p.510) “visa estudar um fenbmeno e entender seu
significado para a vida das pessoas”, de corte transversal, descritiva
exploratéria; o instrumento foi composto por 21 questdes e fechadas, com a
Gtica so6cio-econémica e cultural do estudante e do que é ser enfermeiro para
ele, para cada pergunta o aluno pdde escolher até trés alternativas, este
instrumento foi devidamente testado nao sendo necessario reformula-lo. Foi
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Faculdade de Jaguaritina no més
de junho de 2009, sendo aplicado no més de agosto do mesmo ano, na
Faculdade de Jaguariina, em académicos de enfermagem do 2° e 8° semestre,
a amostra foi formada aleatoriamente, constituindo ao todo de 26 académicos
do segundo semestre noturno, 25 do oitavo semestre noturno e 19 do oitavo
semestre diurno, a aplicacao foi realizada no periodo de aula com previa
autorizacao da coordenacao do curso e do professor responséavel pela aula do
dia, o preenchimento do questionario teve tempo determinado para que nao

houvesse contaminacao externa da amostra.

A FACULDADE DE JAGUARIUNA — FAJ, credenciada através da
Portaria Ministerial N° 583, de 03 de maio de 2000, € uma Instituicdo de Ensino
Superior, mantida pelo Instituto Educacional Jaguary, entidade juridica de
direito privado, de fins educacionais, sem fins lucrativos, constituida na forma
do Cédigo Civil Brasileiro, de seu estatuto e pela legislagdo vigente que lhe for
aplicavel, fundado em 04 de maio de 1999, conforme dispositivos legais
pertinentes, e tem como sede e foro a cidade de Jaguariina, Estado de Sao
Paulo (FACULDADE DE JAGUARIUNA, 2009).
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Para a interpretacdo dos dados coletados utilizaremos a técnica de
analise tematica, “que permite maior compreensao do texto, fazendo emergir a
idéia central e as secundarias do autor [...]” (MARCONI, 2003 p.32). Todas as
respostas foram consideradas, divididas por categorias, e quantificadas para
posteriormente interpretacao.

Analise dos resultados

Quando questionados sobre a formacado escolar verificamos que a
maioria dos estudantes, tanto dos oitavos quanto do segundo semestre sédo
oriundos do ensino publico com 78,6% (55) contra 4,3% (03) do ensino privado,
alem destes 17,1% (12) dos entrevistados declararam ter estudado parte no
ensino publico e parte no privado, e ainda 84,3% (59) nao fizeram cursinho pré-
vestibular para ingressar na faculdade.

Temos nesta populacdo estudada um equilibrio quando se trata da
formacao técnica, sendo 51,4% (36) técnicos/auxiliares de enfermagem, 45,7%
(32) ndo tem formacao técnica e 2,9% (2) nao responderam.

Observamos também que 75,7% (53) sao estudantes trabalhadores o
que condiz com o que afirma o presidente do Semesp senhor Hermes
Figueiredo, lembrando que 51,4% sao técnicos/auxiliares de enfermagem, a
maioria dos alunos estudam em um periodo e trabalham no outro conciliando
assim uma dupla jornada. E interessante que 42,8% (30) destes estudantes
trabalhadores usam suas remuneracbes para sua propria subsisténcia —
faculdade, carro, roupas, etc. - e que a renda bruta familiar de 35,7% (25) é de
5 ou mais salarios minimos, 21,4% (15) quatro salarios, 24,3% (17) trés
salarios, 12,8% (9) dois, 2,8% (2) apenas um salario e 2,8% (2) nao

responderam.

Perguntamos a respeito da formacao escolar de seus pais e apesar da
grande maioria, dos pais 89,9% (63) e maes 91,4% (64) nao possuirem curso
superior 98,6% (69) dos alunos declararam que seus pais 0s apliam na
conclusdo de seus estudos, porem apenas 17,1% (12) participam

financeiramente.
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Quando questionados sobre suas motivacées para fazer faculdade, a
autonomia profissional foi a mais citada 55,7% (39), seguida pela aquisicao de
conhecimento 47,1% (33) e como terceira mais citada foi a empregabilidade
com 22,8% (16). Perguntados também a respeito de sua primeira opcao como
profissdo, parece a medicina com 32,8% (23) seguida de perto pela
enfermagem com 28,6% (20), porém 0 curioso € que ao perguntar o porque
optaram pela enfermagem a maioria absoluta 72,8% (51) responderam a
identificacdo profissional, em segundo com 21,4% (15) para ter autonomia
profissional e 14,4% (10) pela empregabilidade.

Esse dado nos mostra que apesar da enfermagem e medicina serem
duas profissdes totalmente distintas, as pessoas faz uma associacado das duas
profissbes por ambas serem ligadas a saude, e os alunos igualmente. E
quando nao conseguem entrar na faculdade de medicina, quase
automaticamente, optam pela enfermagem para nao fugirem do seu ideal de

cuidar das pessoas.

Como pretendemos destacar as expectativas dos alunos em relacao ao
exercicio da profissdo, a partir da pergunta de numero 15 que passam a ser
mais especificas para a area da enfermagem com uma maior visdo do ser
enfermeiro, os semestre serdo analisados separadamente para que possamos

pontuar possiveis diferencas e semelhancas.

Temos entdo do 8° semestre diurno e noturno 44 alunos, que quando
perguntados sobre o que esperam da profissao 70,4% (31) citaram a realizacao
pessoal, 50% (22) a autonomia profissional e 25% (11) a empregabilidade. Ja
no 2° semestre temos 26 alunos que também citaram a realizacao pessoal com
73,1% (19), seguida pela empregabilidade com 26,9% (7) e autonomia
profissional 15,4% (4), percebemos aqui que os académicos do 2%semestre
estdo mais preocupados com a empregabilidade do que com a autonomia
profissional aparecendo esta em segundo lugar nos académicos do 8°

semestre.

Ao perguntarmos o que mais lhe agrada no curso os alunos do 8°

semestre responderam 54,5% (24) a relacao teoria e pratica, 36,4% (16) os

ISSN 1679-8902 97



Intellectus Ano V| Ne7

conteudos apresentados e 31,8% (14) a relacao aluno/professor. Os do 2°
empataram a relacédo aluno professor 46,1% (12) e a didatica dos professores
46,1% (12), em segundo com 38,5% (10) os conteudos apresentados e em
terceiro a relacao tedrico pratica 30,8% (08). A grande valorizagao da relacao
aluno-professor, didatica dos professores e dos conteudos apresentados pelo
2° semestre se da pelo fato desses alunos até o momento possuirem apenas
aulas tedricas sem terem a vivéncia das aulas pratica/estagios como os alunos

do 8° semestre, que julgaram a etapa das praticas mais agradavel.

Quando perguntados sobre o que ndao gostam no curso tanto o 8°
quanto o 2° semestre apontaram a estrutura administrativa da faculdade, o 82
com 50% (22) e 0 2° com 57,7% (15).

Sobre o que é ser enfermeiro, os alunos formandos responderam 86,4%
(38) que é atuar com autonomia visando a promog¢ao da saude, 36,45% (16)
que é uma realizacao pessoal e 18,2% (08) € ajudar os que necessitam, e um
aluno respondeu que € obedecer a ordens dos médicos (certamente esse
aluno ainda esta arraigado ao estereotipo que a histéria da enfermagem deixou
na profissdo e que hoje ja ndo tem mais tanta forca, devido ao crescimento e
evolucao da enfermagem).

Os alunos do 2° semestre responderam 53,8% (14) atuar com
autonomia visando a promoc¢ao a saude, 50%(13) é ajudar os que necessitam
e 46,1% (12) é uma realizagao pessoal. Percebemos que para os alunos dos
dois semestres a autonomia para tomar decisdes e a promocao da saude sao
dois pontos importantes na figura do enfermeiro. Isso mostra que a Faculdade
de Jaguariuna tem conseguido introduzir o art. 4° das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Enfermagem na formacao dos alunos,
esse artigo discorre sobre as competéncias e habilidades requeridas para o
exercicio da profisséo.

Art 4° jtem I: Atencdo a saude: os profissionais de salde,
dentro de seu ambito profissionais, devem estar aptos a
desenvolver agcbes de prevengdo, promogdo, protegcdo e
reabilitacdo da saude, tanto em nivel individual quanto coletivo.

Art 4° item IV: Lideranca: no trabalho em equipe
multiprofissional, os profissionais de saude deverao estar aptos
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a assumir posicées de lideranca, sempre tendo em vista o
bem-estar da comunidade. A lideranga envolve compromisso,
responsabilidade, empatia, habilidade para tomada de
decisées, comunicagdo e gerenciamento de forma efetiva e
eficaz. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQO, 2001).

O principal campo de acdo do enfermeiro para o 8° semestre com
68,2%(30) é o gerenciamento de cuidados, evolucdo e acompanhamento dos
resultados e avaliacao do processo, seguido por 52,3% (23) assisténcia direta
com prestacdo de cuidados e 25,0% em saude coletiva, com implantacao de
projetos e atuacdo em PSF. No 2° semestre 61,5% (16) citaram a assisténcia
com prestacao direta de cuidados como a principal funcdo do enfermeiro
seguido de 50,0% (13) de gerenciamento de cuidados e 15,4% (4) em

enfermagem do trabalho.

Quando perguntado em qual area pretendem atuar no 8° semestre
45,4%(20) no gerenciamento de cuidados, 38,6%(17) na assisténcia e
empatados, saude coletiva e auditorias com 25,0%(11). Os do 2° semestre
38,5%(10) na assisténcia, 34,6%(09) no gerenciamento.

Os dois paragrafos acima demonstram que os alunos do 8° semestre ja
possuem uma visao mais gerencial do seu trabalho, diferente dos alunos do 2°
semestre que acreditam no trabalho assistencial do enfermeiro, como afirma
ROSA, LIMA (2005, p.02) “apesar da funcdo gerencial no trabalho dos
enfermeiros ser predominante, os enfermeiros denotam pouca aceitagcdo do
carater gerencial de seu trabalho, tendo como ideal de profissao a assisténcia
direta ao paciente”.

Finalizando, perguntamos sobre as expectativas para depois de
formados, os académicos do 8° semestre com 63,6% (28) citaram atuar na
area de escolha, 43,2% (19) ter autonomia profissional e 38,6% (17) boa
empregabilidade. Os do 2° semestre 69,3% (18) atuar na area de escolha,
38,5% (10) boa empregabilidade, 23,1% (06) ter remuneracado que supra suas

necessidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o perfil socioeconébmico e cultural dos académicos de
enfermagem da Faculdade de Jaguarilina, podemos afirmar que pouco muda
do perfil dos estudantes universitarios em nosso pais, sao eles estudantes em
sua maioria trabalhadores que ndo possuem ajuda de seus pais e usam sua
renda para arcar com 0s custos de seus estudos. Devido a isso as instituicdes
de ensino sofrem para manter seus alunos ja que qualquer tipo de dificuldade
financeira faz com que os estudantes abandonem o curso. Para tentar sanar
esta questdo as instituicbes acabam oferecendo bolsas e aderindo aos

programas governamentais e os alunos ao financiamento estudantil.

Outra questdo importante neste trabalho é a questao relacionada a
funcéo principal do enfermeiro, ja que 52,3% (23) dos formandos responderam
assisténcia direta com prestacdo de cuidados, talvez esta visdo venha ao
decorrer do curso devido a forma de realizacao dos estagios. Segundo ROSA e
LIMA (2005, p01) “durante os estdgios de graduacdo, o aluno vivencia a
situacdes que fogem a realidade da profissdo, como o fato de prestar cuidados
a um unico paciente, alimentando a visao idealizada da assisténcia direta” nao
que isso seja desnecessario, sua necessidade se da em pacientes de alta
complexidade. Com isso fica a pergunta: Sera que fazendo a assisténcia
primaria aos pacientes sobrara tempo para realizarmos a atencao das funcoes

especificas do enfermeiro?
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